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Resumo

A presente pesquisa buscou realizar um estudo sobre a relacdo entre linguagem e educacdo e suas implicacGes na
comunicabilidade de surdos e ouvintes a partir das obras “Verdade e método 1” e “Verdade e método II” de Hans-
Georg Gadamer. O objetivo da pesquisa € estabelecer um novo horizonte de comunicagdo entre surdos e ouvintes a
partir da teoria gadameriana, a fim de contribuir para a educagéo e inclusdo do sujeito surdo na escola e na sociedade.
O desenvolvimento do trabalho foi dividido em 6 topicos. Nos primeiros 4 tdpicos foram abordados questdes
relacionadas ao sujeito surdo, com o objetivo de situar o leitor sobre as peculiaridades que envolvem esse sujeito,
como sua identidade, cultura, lingua materna, bem como, alguns apontamentos sobre a educacao especial e a inclusao
escolar. No quinto e sexto topicos foram discutidos a teoria gadameriana sob uma perspectiva filoséfica hermenéutica
da linguagem. Para tanto, utilizou-se o método de pesquisa bibliografica, através das obras de Gadamer e
comentadores deste autor principal da hermenéutica filosofica. Foi possivel relacionar os temas educacéo e linguagem
com a educacdo de surdos, bem como estabelecer um novo olhar na comunicabilidade entre surdos e ouvintes em
busca de um horizonte comum de compreensdo. Concluiu-se que é possivel sim estabelecer uma comunicabilidade
entre surdos e ouvintes, ndo calcada em suas diferencas, mas em sua identidade. A Hermenéutica como a arte de
interpretar e compreender, nos apresenta através da linguagem varias possibilidades de comunicacéo e entendimento,
exigindo que pensemos nossos preconceitos, vencermos nossos medos a fim de buscarmos o outro exatamente como
ele é, ou seja, um humano como nos.

Palavras-chave: Ensino; Linguagem; Educacdo; Hermenéutica; Surdez; Incluséo.

Abstract

This research sought to carry out a study on the relationship between language and education and its implications for
the communicability of deaf and hearing people based on the works “Truth and Method I and “Truth and Method 11"
by Hans-Georg Gadamer. The objective of the research is to establish a new horizon of communication between deaf
and hearing people based on Gadamerian theory, in order to contribute to the education and inclusion of deaf
individuals in school and society. The development of the work was divided into 6 topics. In the first 4 topics, issues
related to the deaf subject were addressed, with the aim of informing the reader about the peculiarities that involve
this subject, such as their identity, culture, mother tongue, as well as some notes on special education and school
inclusion. In the fifth and sixth topics, Gadamerian theory was discussed from a hermeneutic philosophical
perspective of language. To this end, the bibliographical research method was used, through the works of Gadamer
and commentators of this main author of philosophical hermeneutics. It was possible to relate the themes of education
and language with the education of deaf people, as well as establishing a new perspective on communicability
between deaf and hearing people in search of a common horizon of understanding. It was concluded that it is possible
to establish communicability between deaf and hearing people, not based on their differences, but on their identity.
Hermeneutics, as the art of interpreting and understanding, presents us through language with various possibilities of
communication and understanding, requiring us to think about our prejudices, overcome our fears in order to seek the
other exactly as he is, that is, a human like us.
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Resumen

Esta investigacion buscé realizar un estudio sobre la relacion entre lenguaje y educacion y sus implicaciones para la
comunicabilidad de personas sordas y oyentes a partir de las obras “Verdad y Método I y “Verdad y Método 11” de
Hans-Georg Gadamer. El objetivo de la investigacion es establecer un nuevo horizonte de comunicacion entre
personas sordas y oyentes basado en la teoria gadameriana, con el fin de contribuir a la educacion e inclusion de las
personas sordas en la escuela y la sociedad. El desarrollo del trabajo se dividié en 6 temas. En los primeros 4 temas se
abordaron temas relacionados con el sujeto sordo, con el objetivo de informar al lector sobre las particularidades que
involucran a este sujeto, como su identidad, cultura, lengua materna, asi como algunos apuntes sobre educacién
especial y escolar. inclusion. En los temas quinto y sexto se discutid la teoria gadameriana desde una perspectiva
filosofica hermenéutica del lenguaje. Para ello se utilizo el método de investigacion bibliogréfica, a través de las obras
de Gadamer y comentaristas de este principal autor de la hermenéutica filos6fica. Se logré relacionar los temas de
educacién y lenguaje con la educacion de las personas sordas, asi como establecer una nueva perspectiva sobre la
comunicabilidad entre personas sordas y oyentes en busca de un horizonte comun de comprension. Se concluyé que
es posible establecer comunicabilidad entre personas sordas y oyentes, no a partir de sus diferencias, sino de su
identidad. La hermenéutica, como arte de interpretar y comprender, nos presenta a través del lenguaje diversas
posibilidades de comunicacién y comprension, exigiéndonos reflexionar sobre nuestros prejuicios, superar nuestros
miedos para buscar al otro tal como es, es decir, un ser humano a nosotros.

Palabras clave: Ensefianza; Lenguaje; Educacion; Hermenéutica; Sordera; Inclusion.

1. Introducéo

O surdo é um sujeito que possui as mesmas capacidades intelectuais e cognitivas que o ouvinte, mas precisa ser
estimulado e amparado por sua familia. A mulher que espera um filho em seu ventre, j& estd tomada pela linguagem num
campo de fantasias e desejos, entrelacando sua histéria com a dos outros. O bebé surdo ao ter contato com sua mée nédo
estabelece uma relacdo verbal, mas de comunicacdo visual, de toque, de carinho e de afeto. Nesse sentido, a linguagem tem
papel fundamental no processo de formacéo da individuagdo da pessoa na medida em que a socializa¢do do individuo se da
através da interacdo comunicativa com outros individuos, assim, a partir do contato por meio de uma comunicagdo simbolica
com os outros, o individuo vai constituir a identidade do eu. Ou seja, “a crianga ja nasce sujeita a0 mundo simbdlico do Outro”
(Marques, 1995, p. 37).

Em contextos educacionais, nosso pais segue hum movimento de adaptacdo. As politicas publicas na area da educacao
inclusiva ainda estdo em processo de efetivacdo. Ainda evidenciam-se problemas no que diz respeito ao ensino-aprendizagem
desses alunos. Problemas que se referem ndo tanto a estrutura oferecida pelas instituicbes de ensino, mas a dificuldade de
comunicabilidade entre surdos e ouvintes. Embora essa comunicagdo seja mediada por um intérprete, a perda na aprendizagem
pela falta de compreensdo dos conceitos transmitidos pelo professor e traduzidos por esse profissional ao aluno surdo é
inevitavel. Como observa Gadamer (2002, p. 182),! na tradugdo “falta-Ihe aquele plano onde o que é dito originalmente, isto &,
0 que é dito no original se sustenta em seu &mbito de sentido. E uma barreira inevitavel para todas as tradugdes”.

Algumas inquietacdes e ddvidas emergem da comunicabilidade entre surdos e ouvintes e até mesmo do préprio
sujeito surdo, uma vez que ele constitui uma identidade, comunidade, cultura e lingua distintas do ouvinte. Os surdos tém
caracteristicas culturais que marcam seu jeito de ver, sentir e relacionar-se com o mundo. Sendo assim, podemos afirmar que a
cultura do surdo é visual, traduz-se de forma visual e é através desse modo de se comunicar, visual-espacial, que ele interpreta
e compreende 0 mundo em que Vive.

Surge, entdo, a necessidade de pensar outros modos de compreender a comunicacdo (linguagem) entre surdos e

ouvintes que ndo a partir de sua distin¢cdo. Ou seja, a perspectiva Hermenéutica de Gadamer (1997, 2002) centrada na

! Hans-Georg Gadamer (1900-2000) é um filésofo aleméo, representante da corrente hermenéutica. Seu pensamento encontra-se marcado pelas influéncias de
Dilthey, Heidegger e toda a tradi¢cdo hermenéutica alema. Com seus trabalhos buscou interpretar o ser histérico através de sua manifestacdo linguistica, uma
vez que a linguagem se apresenta em seu pensamento, como forma fundamental da experiéncia humana (Cruz, 2010, p. 17).
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concepcdo tedrica “O ser que pode ser compreendido ¢ linguagem” (1997, p. 687), forneceria as bases para se pensar um novo

fundamento para relagdo entre surdos e ouvintes, baseado na identidade e ndo na diferenca.

2. Metodologia

O método utilizado no desenvolvimento deste artigo € a pesquisa bibliografica, que visa apresentar um trabalho a
partir de materiais ja elaborados, principalmente através de livros e artigos cientificos (Gil, 2002). Este estudo exploratdrio se
caracteriza por ser exclusivamente desenvolvido a partir de fontes bibliograficas, utilizando de livros de leitura corrente, neste
caso em especial as obras “Verdade e método 1” e “Verdade e método II” de Hans-Georg Gadamer (1997, 2002), além de
livros de referéncia para embasar os temas explorados no decorrer do trabalho. De acordo com Gil (2002) a pesquisa
bibliografica possui um grande beneficio de permitir ao pesquisador uma cobertura mais ampla dos fatores a serem analisados,
e neste artigo isto se torna indispensavel, visto que a articulagéo entre linguagem/educacéo/surdez sera explorada.

Foram incluidos livros que discutem essa relacdo, especialmente aqueles que abordam as obras de Gadamer e sobre a
surdez. A metodologia utilizada consiste em verificar e identificar de forma qualitativa/interpretativa, a partir de um olhar
hermenéutico, uma tentativa de pensar o que poderia ser concebido como um horizonte comum no qual surdos e ouvintes

partiriam, como que num movimento de superagdo da cisdo origindria radical e aparentemente intransponivel entre ambos.

3. Resultados e Discussao

3.1 Identidade e diferenca: um novo horizonte de compreenséo

Acima de tudo, é preciso se construir uma consciéncia da diferenca, no caso dos Surdos, tem as marcas de sua
trajetoria de vida, das suas experiéncias interativas, engendrada na complexidade do ser (Dorziat, 2009, p. 33).

O que diferencia um sujeito surdo de um ouvinte? Poderiamos responder essa pergunta com uma simples palavra: a
surdez. Entretanto, essa resposta simples e objetiva somente serviria para ressaltar a diferencga entre esses sujeitos sob o aspecto
clinico e ndo sob a dimensdo politico social. Mas, entdo, o que seria “construir uma consciéncia da diferenga” como nos sugere
Dorziat (2009) na citagdo acima?

Primeiramente, é preciso frisar que “diferenca”, aqui, indica que é conhecendo as possibilidades e limites do sujeito
surdo que podemos compreender como interage com o outro e com o mundo. E conhecendo e respeitando sua cultura, lingua,
forma de sentir e se relacionar com o mundo que seremos capazes de entender como ele se constitui enquanto ser no mundo.
Mas ¢ preciso que se diga, também, que ter essa “consciéncia da diferenga” ndo implica sublinhar a diferenga, marcar uma
distancia entre surdos e ouvintes. A intensdo €, a partir dela, conceber um novo horizonte de compreensdo — para usar uma
expressdo gadameriana — que seja capaz, inclusive, de minimizar as diferencas.

Skliar (2013, p. 7) nos indica que existem varios fatores que determinam um “conjunto de diferencas” dos surdos em
relagdo a qualquer outro grupo de sujeitos, a saber: comunidade surda, lingua de sinais, identidades surdas e experiéncias
visuais. Contudo, essas diferencas que o autor menciona, se bem analisadas, sdo atribuidas ao sujeito surdo tardiamente, apos
seu estar e ser no mundo. Implica dizer que todo homem é um ser no mundo constituido pela e na linguagem (Gadamer, 1997).
Para compreender o surdo é preciso conhecer suas vivéncias, romper com essa barreira aparentemente intransponivel de
comunicabilidade, chegar até ele e concebé-lo como alguém que vive, desde sempre, em um mundo linguisticamente
constituido.

Historicamente, o acento na “diferenca surda” tem ganhado destaque. E até compreensivel que assim tenha ocorrido

uma vez que aquele conjunto de diferencas citado por Skliar (2013) tem sido negado pela hegemonia dominante da
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comunidade ouvinte através de praticas de tentativa de correcdo, como a medicalizacdo da surdez e a violéncia institucional
ocorrida mediante praticas de normalizagdo. Tudo isso em nada contribui para a educagdo dos surdos e sua inser¢do na
sociedade. Ao falar das consequéncias sofridas pelos surdos em decorréncia de sua caracteristica biologica, na tentativa de

buscar a homogeneidade e padronizacéo das condutas sociais, Dorziat (2009) destaca:

Por apresentar dificuldades em se adequar a esse padrdo, baseado num ouvinte Unico, a pessoa surda foi ao longo do
tempo patologizada, obrigada aos mais diferentes tratamentos terapéuticos, visando a sua normalizacdo, ou seja, a
possibilidade de ser transformada em um ser ouvinte, estavel e imutavel. Terapias de fala, treinamentos de residuos
auditivos, técnicas de leitura labial e, mais recentemente, implantes cocleares sdo iniciativas mais comuns para trazer
a pessoa surda a normalidade (p. 22-23).

Tais situagdes ainda ocorrem nos dias de hoje, em especial quanto as técnicas de leitura labial (oralizagéo) e implantes
cocleares, principalmente em familias constituidas por surdos com pais ouvintes, pela dificuldade de comunicacdo com a
crianga surda e por ndo aceitarem essa condigdo bioldgica de seu filho.

Numa sociedade hegemdnica as pessoas pensam que todos devem ser iguais e acreditam que para termos uma
sociedade ideal devemos ser padronizados. 1sso se agrava para a pessoa que possui deficiéncia, pois encontra-se fora do
padrdo, em vista disso, é excluida da sociedade desde muito cedo, tdo logo seja diagnosticada. Uma exclusdo que se aguca pela
diferenca socioecondmica, pela marginalidade, pelo desemprego e, muitas vezes, pela drogadi¢do e prostituigéo.

A partir desse contexto sdo negadas, a vérias criangas, oportunidades formativas dignas. O que ndo exclui a familia.
Porque também essa tem dificuldade de aceitar a condi¢do da surdez, o que tem se apresentado como fator decisivo para 0 ndo
desenvolvimento pleno da crianca deficiente. Frequentemente os pais ficam se culpando, creem terem sido castigados por
Deus.

Certa vez, na escola em que trabalhava, uma mée veio até mim e durante a conversa me sugeriu que fizéssemos uma
troca. Sem entender muito bem, perguntei: - qual troca? Sem hesitar, disse: - vamos trocar de filhos, profe, te dou o meu
“surdinho” em troca das tuas duas filhas? Fiquei pasma, triste, contemplando os olhos lacrimejados daquela mée, enquanto seu
filho, de quatro anos, uma crianga linda, saudavel e inteligente, estava ali ao nosso lado, querendo saber o0 que conversdvamos.
N&o raro os pais ficam com vergonha de seus filhos e decidem escondé-los em casa, longe de todos. E o que ocorre
principalmente em familias humildes e desinformadas, criando seus filhos longe da escola e destinando a eles apenas o
trabalho bragal.

Hoje, vivemos mudangas e avancos no quadro geral. H4& um movimento amplo para conter discriminacdes e criar
possibilidades cada vez maiores de inclusdo. Porém, ainda atendem a um grupo minoritario, marcado de lutas e desafios por
seus direitos. Diz respeito a um movimento que visa uma escola democréatica, sem distingdes e que atenda as necessidades
educacionais de cada um e na qual a diversidade seja uma caracteristica intrinseca, respeitada e valorizada (Silva, 2012).

Como esse tema requer atencdo e profundo entendimento, no que segue serd abordada a educacdo especial e a
incluséo escolar de criancas com necessidades especificas, aquilo que se tem denominado de cultura e identidade surda e, por
fim, uma breve compreenséo sobre a lingua de sinais. O proposito &, a partir disso, compreender a surdez e sua relagdo com o
mundo ouvinte. Em boa medida, tentar pensar ndo mais a “comunidade surda” isoladamente, mas a “comunidade de

dialogantes”.

3.2 Educacdo especial e incluséo
O direito de todos a educacao, sem discriminacdo de qualquer tipo, estd formalmente assegurado na Constituicéo

Federal de 1988 (CF/88). Mas em termos praticos, esse direito é atendido quando se trata do respeito as diferencas na
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igualdade de direitos no ambiente escolar? Para entender a incluséo escolar na educacéo especial, é preciso perceber a extensao
do direito de todos a educacgdo, ou seja, o principio da igualdade insculpido na CF/88 e respeitd-lo em suas inimeras
possibilidades de aplicagdo. Pois “o mundo gira e, nestas voltas, vai mudando, e nestas mutagdes, ora drasticas ora nem tanto,
vamos também nos envolvendo e convivendo com o novo, mesmo que nio nos apercebamos disso” (Mantoan, 2003, p. 11).
Algumas pessoas mais sensiveis e ligadas a essa realidade conseguem perceber que, com esse novo cenario, também é preciso

adaptar-se e fazer mudancas em nossas vidas, como bem destaca Mantoan (2003):

Ha, contudo, os mais sensiveis, 0s que estdo de prontiddo, “plugados” nessas reviravoltas e que ddo os primeiros
gritos de alarme, quando antevéem o novo, a necessidade do novo, a emergéncia do novo, a urgéncia de adota-lo, para
ndo sucumbir a morte, a degradacdo do tempo, a decrepitude da vida (p. 11).

Quando se pensa sobre pessoa com deficiéncia e seu direito a educacdo, ndo se esta falando somente daquelas pessoas
que precisam de uma aten¢do maior ou com problemas fisicos, clinicos e/ou mentais, mas também daquelas que sdo excluidas
por pertencerem a uma classe social diferenciada, aquelas que repetem a mesma série varias vezes, originando, dessa maneira,
a evasdo escolar.

Quando a crianca apresenta alguma dificuldade que ird exigir do professor ou da propria escola uma mudanga,
ocasiona uma situacdo que ndo é bem aceita pelos pais, por pensarem que a educacéo da escola vai ficar mais fraca ou vai cair
o desempenho dos professores em fungdo dessas mudangas. O que é preciso entender é que o “costume de associar pessoas
com deficiéncia a um ensino diferente e apartado vem sendo colocado em xeque” (Favero, 2011, p.17). Existe uma percepcao
que criangas com deficiéncia devem ter acesso a mesma escola e, inclusive, a mesma sala de aula que qualquer outro aluno.
Nesse caso, sd0 necessarias algumas mudancgas estruturais, pedagégicas e de profissionais da escola para que isso ocorra.
Assim, “além de garantir as pessoas com deficiéncia seu direito garantido a igualdade, talvez sejam uma contribuicio para a
melhoria do ensino em geral” (Favero, 2011, p.17).

“Todos nascem livres e iguais em direitos e dignidade”. Essa proclamacdo estd contida no artigo primeiro da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada pela ONU, em 1948. Com essa declaracdo foram feitas considerac@es
aos direitos das pessoas com necessidades especificas. Mas o sentido ainda hoje € de assisténcia aos deficientes e ndo o de

educacdo de criangas que apresentam necessidades educacionais especificas. Favero (2011) ressalta que:

O direito a educacdo tem peculiaridades: Nao é qualquer tipo de acesso a educagdo que atende ao principio da
igualdade de acesso e permanéncia em escola (art. 206, I, CF), bem como a garantia de Ensino Fundamental
obrigatorio (art. 208, I, CF). Isto significa que, conforme todos sabem, ndo se pode estudar em qualquer lugar sem
cumprir certos requisitos legais (p. 18).

Como vimos, no Brasil, a CF/88 prevé o direito de acesso a educagdo para todos os brasileiros, sem discriminagdo. A
legislagdo patria incluiu os mecanismos de protecdo na Constituicdo e Leis infraconstitucionais ao aderir a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (1948) e a Declaracdo de Salamanca (1994), cujo enfoque é nas pessoas com deficiéncia.
Entretanto, esse compromisso assumido junto a organismos internacionais visa apenas melhorar os indicadores nacionais da
Educacdo Bésica sob os aspectos quantitativos do acesso a escola (Dorziat, 2009). Voltamos ao circulo vicioso com foco na
deficiéncia, decorrentes de uma cultura escolar normalizadora e padronizadora, que se distancia cada vez mais das politicas de
inclusdo. Como bem assevera Dorziat (2009) “enquanto apenas o direito ao ingresso no sistema escolar constituir a solugdo
para a exclusdo, o verdadeiro sentido de direito a educacdo, respaldado no conceito de processo pedagdgico significativo,

participativo e engajado culturalmente estara distante de ser contemplado” (p. 68).


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i14.44527

Research, Society and Development, v. 12, n. 14, €90121444527, 2023
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i14.44527

Pensavamos que colocando a pessoa com deficiéncia dentro de uma sala de aula regular se estaria resolvendo todos os
problemas e que esse sujeito deveria adaptar-se ao ambiente escolar. Mas sabemos que isso ndo é o melhor caminho, pois
dessa forma estava-se (estd) apenas realizando a integracdo dos ditos deficientes da sociedade na escola. Sobre o conceito de

integracdo, Dorziat (2009) destaca que,

De forma mais especifica, o termo integracéo foi usado por um longo periodo para representar o processo de entrada
dos alunos especiais em escolas de ensino regular, juntos com os “normais”. Mesmo os alunos menores eram
aconselhados a frequentar paralelamente a escola especial a escola regular (p. 62).

O objetivo principal desse modelo de inclusdo era a reabilitacdo do sujeito deficiente numa perspectiva corretora dos
distarbios que dificultavam sua adaptacdo no ambiente regular, deixando de lado as questdes pedagdgicas. Dessa forma, o
enfoque na deficiéncia do sujeito sob a dtica de um corriqueiro processo clinico desconsiderava a importancia do verdadeiro
processo educativo na vida desses sujeitos, pois o olhar era na falha, limitagdo ou deficiéncia, relegando o sujeito como pessoa
integral em sua diferenca especifica (Dorziat, 2009). Assim, quando se fala em inclusdo social, precisamos entender que é
outro movimento que deve ser feito, no sentido de possibilitar 0 acesso a todas as &reas da educacdo as pessoas com

necessidades especificas, respeitando suas diferencas.

No que diz respeito a educagdo, esse movimento se traduz em incluséo escolar, cujo objetivo principal é a construcéo
de uma escola democrética, na qual as necessidades educacionais especificas de todos os alunos, sem excecao, sejam
atendidas e na qual a diversidade seja uma caracteristica intrinseca e, como tal, seja aceita, respeitada e valorizada
(Silva, 2012, p. 7).

Diante desse fato, seria imprescindivel que os educadores buscassem o conhecimento das peculiaridades que
envolvem a educacdo especial para refletir e discutir o tema da inclusdo social, com o objetivo de tentar elaborar uma base
tedrica e praticas que auxiliassem na escolarizagdo dos alunos com necessidades especificas.

Com relagdo a inclusdo na educagdo das pessoas surdas Dorziat (2009, p. 71) ressalta que “uma das dificuldades mais
aparentes de insercdo dos alunos surdos em salas de aula regular diz respeito ao tipo de comunicagdo usado nesses ambientes:
a comunicagdo oral, através da lingua portuguesa”. Para dar conta dessa dificuldade, uma das iniciativas mais comuns adotadas
pelas escolas regulares de ensino é a presenca de um profissional fluente em lingua de sinais nas salas de aulas onde ha aluno
surdo: o intérprete em lingua de sinais (ILS). No entanto, essa iniciativa isolada ndo tem dado conta de suprir as necessidades

educacionais do sujeito surdo, como bem destaca Dorziat (2009):

O ato de interpretar o processo educativo € complexo, porque transcende a simples transmissdo de informagdes. O
espaco educacional é essencialmente lugar de negociacao de sentido, de préatica de significacdo. [...]. A complexidade
do papel do ILS é enorme, pois é um trabalho que lida com as contradicdes e conflitos oriundos de suas
representacdes ouvintes, mas também com as do mundo Surdo. [...]. Portanto, a fidelidade da tradugdo acontece a
medida da compreensdo do outro e de sua cultura, ficando as narrativas dos Surdos sujeitas ao conhecimento cultural
do ILS (p. 72).

E uma questdo polémica que deve ser avaliada com cautela, pois embora a presenca de um intérprete em sala de aula
ndo supra todas as necessidades educacionais do aluno surdo, sua auséncia, seria ainda pior. O ideal seria a insercdo e incentivo
do uso da lingua de sinais no ambiente escolar, pelo menos por parte dos professores e profissionais que atuam diretamente
com o aluno surdo. Esse seria um critério primordial para a educacdo efetiva do sujeito surdo, uma vez que a linguagem é a

base de sustentacdo das relacbes humanas e a lingua de sinais € para o surdo sua forma de expressao e dialogo com o outro.


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i14.44527

Research, Society and Development, v. 12, n. 14, €90121444527, 2023
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i14.44527

Mais que isso, essa forma “visuo-espacial de apreensdo e de elaboragdo de conceitos € um dos aspectos mais importantes,
responsaveis pela formagdo da comunidade surda, e o que gera uma cultura diferente: a Cultura Surda” (Dorziat, 2009, p. 73).
Numa perspectiva mais promissora e adequada na educacdo de surdos, a autora surda Perlin (2000)? enfatiza algumas

propostas para a pratica educacional no curriculo escolar:

= Presenca do professor surdo na sala de aula para contato com a representacéo de identidade surda, o que gera uma
atitude positiva para com essa identidade;

= Professor ouvinte com dominio de lingua de sinais e capacitado para o ensino de portugués como segunda lingua,
participante do movimento da comunidade surda, o que vai possibilitar a vivéncia, ou seja, a experiéncia cultural
presente;

= Contato do surdo com a cultura surda, movimento surdo, expressfes culturais surdas, o que facilita a sintonia dos
estilos de ensino com o estilo de aprendizagem e motivagdo dos estudantes (p. 27-28).

S&o propostas que retratam o que seria 0 mais proximo do ideal para a educacdo de surdos. Mas sabemos que diante
das dificuldades estruturais e financeiras que passam a grande maioria das escolas brasileiras, pensar, por exemplo, em ter um
professor surdo e um professor ouvinte fluente em lingua de sinais em cada sala de aula que tenha aluno surdo, é quase uma
utopia.

Diante disso, é necessario fazer uma opcdo real por eles, reconhecer e respeitar as diferencas em todos 0s seus
aspectos (fisico, social, cultural) e acreditar no seu potencial, a partir do uso de uma lingua cujo canal de comunicacéo € o
visuogestual — uma das caracteristicas que revela sua identidade como ser Surdo - e de sua habilidade linguistica que se
manifesta na criacdo, uso e desenvolvimento dessa lingua. N&o se trata de reduzir a visdo sobre a pessoa surda a lingua de
sinais, como se isso fosse suficiente para definir toda a vida social e cultural dos surdos. Também ndo se trata apenas de
admitir sua constituicio como um ser humano no mundo, mas de reconhecer e resgatar aquilo que foi negado ao longo dos
anos aos sujeitos surdos: de um lado, um ser humano desde sempre constituido pela e na linguagem; de outro, capaz de ter
lingua prépria, que lhe permite o acesso ao mundo dos significados.

Nesse contexto, a reivindica¢do do uso da lingua de sinais nas escolas se torna mais do que justa, uma vez que ela
permitird aos surdos o desenvolvimento de suas capacidades reflexivas e criticas enquanto sujeitos de seu préprio saber. Ou
seja, mais do que ser surdo, a afirmacdo de suas possibilidades na diferenca, proporcionard um estado temporal de ser humano
sendo surdo na escola e na sociedade, aceitando-o tal como é. Pois antes de tudo, sua condi¢cdo humana é anterior a surdez e,

muitas vezes, esta condi¢do primordial Ihe € negada.

3.3 ldentidade e cultura surda

A partir do contexto historico do surdo e sua educagdo, percebemos os inimeros desafios, sofrimentos, lutas,
conquistas, mas que ndo anulam a necessidade desses sujeitos ainda continuarem lutando por seus direitos. Strobel (2018)
lembra que quando uma crianca surda nasce em uma familia de ouvintes é uma catéstrofe para a familia, mas quando nasce um
surdo em meio a um povo surdo, ele é acolhido como se fosse um presente. Nas familias surdas que conheco fica bem clara
essa passagem, porque os pais desejam ter filhos surdos, para que sua comunidade surda tenha continuidade, através de sua
cultura e de sua identidade,® ja que eles sdo minorias dentro da sociedade.

Mas o que vem a ser cultura surda, ja que eles nascem no mesmo pais, na mesma cidade, no mesmo bairro que outras

pessoas? O que traz a surdez para que, a partir dela, podemos falar em “comunidade e cultura surda”?

2 “Gladys Perlin ¢ a primeira surda a obter o titulo de doutora no Brasil” (Gesser, 2012, p. 52).

3 Aqui a expressdo “identidade surda” refere-se a construcéo de sua identidade através de experiéncias visuais e sua forma de ver, explicar, interagir e entender
0 mundo, principalmente, por meio de uma lingua propria (Gesser, 2012). Ou seja, uma concepcéo de identidade que ocorre ulteriormente a sua constituicéo
como ser humano linguisticamente no mundo.
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Gesser (2009, p. 53) afirma que 0s surdos tém uma “cultura propria”, indicando a “[...] ideia de um grupo que precisa

se distinguir da maioria ouvinte para marcar sua visibilidade”. Para a pesquisadora surda Karin Strobel (2018):

Cultura surda € o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel,
ajustando-o com as suas percepgdes visuais, que contribuem para a definigdo das identidades surdas e das “almas” das
comunidades surdas. Isto significa que abrange a lingua, as ideias, as crencas, 0s costumes e 0s habitos do povo surdo

(p. 29).

Considerando que a percepcao visual é o0 modo pelo qual o surdo vé e da significado ao mundo e assim expressa seu
entendimento através de uma lingua prépria, o uso da lingua de sinais poderia ser critério para afirmar que eles possuem
cultura e identidade? Esse critério é suficiente?

Embora a lingua de sinais seja fundamental na comunicacéo dos surdos e se constitua como simbolo definidor de uma
cultura propria, devemos levar em consideragdo outras peculiariedades do ser surdo para responder a essas perguntas. A cultura
surda é o conjunto das praticas referente a comunidade surda, que sdo usuarios da lingua de sinais, que através disso produzem
bens culturais especificos para esses sujeitos, como a literatura surda, teatro, cinema, legenda ou tradugdo e interpretacdo nos
programas de televisdo e nas organizagdes de eventos, como seminarios e palestras, adaptacdo de esportes, participacdo nas
associacOes de surdos, entre outros (Strobel, 2018).

S&o essas peculiariedades e caracteristicas proprias, composta por simbolos e préaticas diferentes da cultura ouvinte,
que formam a identidade surda, como podemos observar nas palavras de Perlin (2004, p. 77), “[...] as identidades surdas sdo
construidas dentro das representacfes possiveis da cultura surda, elas moldam-se de acordo com o maior ou menor
receptividade cultural assumida pelo sujeito”. Entretando, o termo cultura surda deve ser visto de forma complexa, devido a
diversidade de comunidades surdas existentes no mundo em que cada grupo é organizado de maneira diferente. Assim,
percebemos que para muitas pessoas € irrelevante e, para outras, € uma questdo incdmoda a referéncia a uma cultura surda.
Mas como bem assevera Skliar (2013):

Talvez resulte facil definir e localizar, no tempo e no espago, um grupo de pessoas, mas, quando se trata de refletir
sobre o fato de que nessa comunidade, surgem ou podem surgir processos culturais especificos, € comum a rejei¢do a
ideia da “cultura surda”, trazendo como argumento a concepcao da cultura universal, a cultura monolitica. Ndo me
parece possivel compreender ou aceitar o conceito de cultura surda sendo por meio de uma leitura multicultural, ou
seja, a partir de um olhar de cada cultura em sua propria légica, em sua propria historicidade, em seus proprios
processos e producdes. Nesse contexto, a cultura surda ndo € uma imagem velada de uma hipotética cultura ouvinte.
N&o é seu revés. Nao é uma cultura patoldgica (p. 28-29).

Desse modo, o reconhecimento de uma cultura e identidade surda passa por um olhar que vai além da
individualizacdo do sujeito surdo, em que apenas a surdez o identifica. Mas envolvem também questdes ligadas a etnia, ao
género, ao social etc., e que podem ser reportadas no sentido politico do termo, centrada fortemente no ser surdo, uma
identidade politica surda (Perlin, 2013).

3.4 Uma breve compreensdo da lingua de sinais

Quando compreendi, com a ajuda dos sinais, que ontem estava atras de mim, e amanha diante de mim, dei um salto
fantastico [...]. Em seguida, pude analisar, pouco a pouco, a correspondéncia entre os atos e as palavras que 0s
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designavam, entre as pessoas e seus atos. De repente 0 mundo me pertencia e dele eu fazia parte. Tinha sete anos.
Acabava, ao mesmo tempo, de nascer e crescer, de uma sé vez (Laborit, 1994, p. 7-8).4

Para tematizarmos a comunicabilidade entre surdos e ouvintes é preciso, antes, entendermos a lingua utilizada por
esses sujeitos para se comunicar e expressar seus sentimentos, pois essa forma de comunicacdo é uma das caracteristicas mais
fortes que o diferencia como ser surdo.

Ao encontrarmos um sujeito, ndo sabemos se € surdo ou ouvinte, porque o surdo ndo apresenta nenhuma caracteristica
ou aspecto aparente que o define como surdo. Sua surdez se torna evidente se observarmos seu comportamento e 0 seu
relacionamento social.

Sabemos que a relagdo que estabelecemos com a sociedade e com os outros € o que constitui nossa subjetividade. “O
lugar onde nascemos, as pessoas com quem nos relacionamos, as oportunidades que tivemos, a educacdo que recebemos,
enfim, o amplo conjunto de experiéncias socioculturais que vivemos ao longo da vida” (Fernandes, 2012, p. 74), sdo fatores
que nos singularizam. Diante disso, ndo é dificil entender que também o sujeito surdo tem suas particularidades e
individualidades, uma histéria de vida que o constitui, como vimos anteriormente.

Definida pela medicina e por ciéncias da salde correlatas, a surdez é um quadro organico que traz perdas auditivas de
varios niveis, que vao de perdas parciais até totais, acarretando problemas principalmente no que se refere a fala. Assim sendo,
é normal pensarmos que outras formas de comunicacdo estdo prejudicadas. Isso acontece porque na maioria das vezes a
comunicacdo se da pela forma oral, esquece-se que existem outras maneiras de se expressar e comunicar, no caso dos surdos, a
lingua de sinais.

A lingua de sinais é um sistema simbolico formada por signos gestuais e espaciais a partir da combinagdo da forma e
do movimento das maos e do ponto no corpo ou no espago onde esses sinais sdo feitos e sua percepcao realizada por meio
visual (Pereira et al., 2011). Apesar de ser visual, a lingua de sinais oferece para o surdo elementos da linguagem oral para o
desenvolvimento das fungdes superiores, como a memdria, o raciocinio Iégico, a formagéo de conceitos, entre outros, a fim de
constituir unidades de sentido formadas pelas palavras ou, como se referem os surdos, pelos “sinais” (Fernandes, 2012).

No Brasil, Libras é a sigla utilizada para Lingua Brasileira de Sinais. A Lei Federal n° 10.436 de 2002, reconhece a
Libras como meio legal de comunicagéo e expressdo, tornando obrigatério o seu ensino nos cursos de formagdo de Educacao
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior. A mesma Lei regula que a Libras ndo podera
substituir a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

Dessa forma, a legislacdo reconhece a Libras como uma lingua oficial com estrutura gramatical propria, sendo
oriunda das comunidades surdas do Brasil, ou seja, € uma lingua nativa do sujeito surdo. Entretanto, embora seja uma lingua
nativa, nao pode substituir a alfabetizacdo desse sujeito na modalidade escrita da Lingua Portuguesa, uma vez que os surdos
sdo cidaddos brasileiros e também precisam conhecer e aprender a lingua oficial do seu pais. Nesse sentido, os surdos
necessitam ser alfabetizados nas duas linguas, em Libras (L1 — lingua nativa ou materna) e em Lingua Portuguesa (L2). A
primeira, aprendida na modalidade visual-espacial e a segunda na modalidade escrita.

Para o surdo a percepcao sensorial é essencialmente visual, seu canal de comunicacdo é através da visdo, tendo com
iSso acesso restrito e, em alguns casos, nenhum acesso, a modalidade oral do portugués. O surdo escolarizado, por isso,
demonstra dificuldades no aprendizado da escrita da Lingua Portuguesa, mesmo tendo a Libras a sua disposi¢do, uma vez que
as palavras escritas no portugués nao fazem sentido na lingua de sinais sendo forem conjugados e percebidos pelo canal visual

0s objetos. Entretanto,

4 Emmanuelle Laborit ¢ atriz e escritora francesa surda. Recebeu o Prémio Moliére de “Atriz revelagio” no filme Os Filhos do Siléncio. Em O Véo da
Gaivota, Laborit mostra como superou a limitagéo da surdez absoluta para algar voos gloriosos e felizes como atriz e escritora (Laborit, 1994).
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[...] ninguém esperaria que uma crianga ouvinte adquirisse uma lingua com base apenas em fragmentos indefinidos

dessa lingua. Entdo por que deveriamos esperar que uma crianga surda o fizesse quando a fala é considerada
obrigatoria para o aprendizado de uma lingua (oral)? E ninguém esperaria que uma crianca ouvinte aprendesse uma
lingua com alguém que mistura fragmentos de duas linguas totalmente diferentes, usando algumas palavras de uma
lingua em estruturas frasais pincadas de outra lingua. Entdo por que deveriamos esperar que uma crianca surda
aprendesse uma lingua desse modo, quando tipos de sistemas inventados de fala e sinais sdo utilizados? (Svartholm,
1998, p. 38).

Sabendo que o canal perceptivo do surdo € o visual, percebemos que a lingua de sinais é de suma importancia para o
desenvolvimento linguistico e cognitivo na educagdo de sujeitos surdos. Quadros (1997) observa que a ndo exposi¢do a uma
lingua - a lingua nativa - no periodo natural de sua aquisigdo, causa danos irreparaveis e irreversiveis a organizacao
psicossocial do individuo. No caso dos surdos a lingua de sinais é essencial, pois eles precisam ter acesso a uma lingua, a fim
de garantir seu desenvolvimento e, consequentemente, do pensamento.

Goldfeld (1997), embasado nas pesquisas de Vygotsky, enfatiza que:

Devemos utilizar todas as possibilidades da atividade articulatéria do surdo, sem tratar com altivez e desprezo a
mimica e sem tratad-la como uma inimiga, compreendendo que as diferentes formas de linguagem podem ser ndo s6
competitivas entre si, impedindo reciprocamente seu desenvolvimento, como também como degraus pelos quais a
crianca surda ascende ao dominio da linguagem (p.83).

Aqui, a linguagem ¢é tratada como aquisicdo e desenvolvimento de uma lingua e destaca-se a necessidade de respeitar
as potencialidades linguisticas do surdo a partir de sua lingua materna e as possibilidades de aprendizado do sujeito a partir da
mesma.

A lingua de sinais surgiu historicamente na Espanha por volta de 1620, com a publicacdo do primeiro livro de lingua
de sinais contendo o alfabeto manual. No Brasil, a Libras tem seu marco com a chegada do professor francés E. Huet, que era
surdo, sob influéncia do qual D. Pedro Il fundou a primeira escola de surdos do Brasil (Gesser, 2009, p. 37). Com a Lei Federal
n° 10.436, de 2002, a preocupacdo passou a ser a de respeitar a autonomia da lingua de sinais e estruturar um plano
educacional que ndo afetasse a experiéncia psicossocial e linguistica da crianga surda, garantindo a ela um acesso completo a
uma lingua natural (materna).

Assim, a lingua de sinais, além de servir como meio de comunicacdo para o surdo, também propicia o
desenvolvimento de sua compreensdo, j& que essa lingua oferece aos individuos surdos uma percep¢do do mundo com
significados. Nesse sentido, a Libras cria a identidade do surdo na comunidade em que esté inserido e, sobretudo, reconhece a
diferenca que este sujeito apresenta: é surdo.

Mas o que caracteriza essa lingua? A lingua de sinais apresenta 0s mesmos principios da lingua oral, pois possui um
Iéxico, isto é, “um conjunto de simbolos convencionais, € uma gramatica, ou seja, um sistema de regras que rege o uso desses
simbolos” (Pereira et al., 2011, p. 59). Atende, por isso, a todos os critérios linguisticos de uma lingua genuina, inclusive
atendendo aos aspectos fonoldgicos, semanticos e sintaticos.

A dificuldade é que a sintaxe de Libras difere da l6gica da Lingua Portuguesa, porque se pensa na ordem das palavras
do portugués dentro de uma frase e se faz a sinalizagdo a partir da estrutura oral, produzindo o que se domina de portugués
sinalizado. Outra caracteristica de quem est& aprendendo Libras se da quanto a falta de marcacéo de tempo nas formas verbais
ou de flexdo de nimero e género, pois os verbos em Libras tém o mesmo sinal sem conjugagdo no momento da conversa entre
o0s surdos.

Na Libras, esses aspectos sdo marcados com elementos espaciais, € ndo morfossintaticos, como acontece em
portugués (Fernandes, 2012). O verbo “responder” é um exemplo, que sdo marcados pela direcionalidade do sinal, ou seja,

pelo movimento que se faz do argumento sujeito na direcdo do argumento objeto. Quando o surdo esta conversando com

10


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i14.44527

Research, Society and Development, v. 12, n. 14, €90121444527, 2023
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i14.44527

alguém sempre fara esse mesmo sinal, em todos os tempos verbais, 0 que ira determinar o tempo sera um dos parametros da
Libras — importantissimo nesse aspecto — que € a expressao facial, uma vez que ela desempenha papel similar ao da entonagéo
das linguas orais: afirmacdo, negagdo, davida, questionamento (Felipe; Monteiro, 2006).

Entretanto, Fernandes (2012, p. 85) defende que a riqueza da Libras se deve aos elementos provenientes da cultura
visual dos surdos, que oferece “[...] um amplo universo de possibilidades de representar o mundo, encadeando as palavras, ndo
de forma linear e sequencial como estamos acostumados na comunicacao oral e também na escrita, mas de modo simultaneo e
multidimensional”. Essa riqueza cultural ¢ desconhecida pela maioria das pessoas, o que contribui para uma visdo distorcida de
que os surdos ndo tém capacidade de se comunicar com 0s ouvintes.

Mais que isso, essa concepcao acerca da surdez, carregada de preconceitos negativos, impede que se transponha essa
barreira na comunicabilidade entre surdos e ouvintes. A incapacidade para o didlogo, como ressalta Gadamer (2002), faz com
que ndo estejamos abertos e dispostos ao dialogo, ndo deixamos que o “texto” (a coisa mesma) venha ao nosso encontro ¢ se
confronte com nossos pré-conceitos para estabelecermos um horizonte comum de compreenséo.

Isso ndo implica que precisamos aprender ou ser fluentes em Libras para estabelecer essa comunicagdo com os surdos,
mas que é preciso reconhecer as potencialidades desse sujeito a partir do uso de uma lingua propria e de suas vivéncias
histérias. E, a partir disso, estar disposto e aberto ao didlogo e aceitad-lo ndo somente em suas diferengas, como um ser surdo,
mas também numa perspectiva de identidade, ou seja, como um ser humano, assim como o ouvinte, constituido no mundo na e
pela linguagem.

A partir desse contexto de entendimento e de compreensdo das caracteristicas que constituem e identificam o sujeito
surdo, numa concep¢do de possibilidades e ndo de deficiéncias, de aproximacdo indiscriminada entre humanos, criamos as
condigdes ideais para o didlogo. Em linguagem gadameriana, pelo esfor¢co compreensivo da condi¢do do outro, permitirmos a
fusdo de horizontes a partir da consideracdo de um horizonte comum, neste caso, o fato de surdos e ouvintes serem, antes de
classificados como surdos e ouvintes, de serem humanos num mundo humano simboélico. O que nos permitiria compreendé-los
n&o sob a perspectiva da diferenca, mas da identidade.

3.5 “Aquele que tem linguagem ‘tem’ 0 mundo”®

Ao se entrelagarem o0s processos da socializagdo, da individuacdo e da singularizacdo do sujeito, os homens
apreendem uns dos outros, constituem-se em sujeitos sociais concretos da aprendizagem e adquirem, como pessoas,
as competéncias que os tornam capazes de linguagem e acdo para tomarem parte dos processos do entendimento
compartilhado e neles afirmarem sua prépria identidade (Marques, 1995, p. 16).

A linguagem é a condicdo de possibilidade de toda acdo e pensamento humanos, o homem compreende 0 mundo
através da linguagem. Entretanto, essa condicdo humana ndo é algo dado como pronto ou pré-programado de uma so vez
quando um humano vem ao mundo, ou seja, quando nasce.

Na epigrafe, Marques (1995) observa que o homem se torna capaz de linguagem e, por sua vez, afirma sua identidade
a partir do seu convivio com uma cultura viva que se coloca frente a ele desde os primeiros dias de vida, que se estende ao
longo de sua existéncia e que ele aprende em contato com o outro.

Como bem aponta Savater (2000, p. 29), “nascemos humanos, mas isso ndo basta: temos também que chegar a sé-lo”.
Diferentemente dos outros seres vivos que nascem sendo o que definitivamente sdo, nés, humanos, s6 nos tornamos humanos

em sua plenitude, depois. Nossa humanidade biol6gica necessita de uma confirmacdo posterior por meio do nosso proprio

5 Gadamer (1997, p. 657).
11


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i14.44527

Research, Society and Development, v. 12, n. 14, €90121444527, 2023
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i14.44527

esforgo e da relagdo com outros humanos. “Os antrop6logos chamam esse processo peculiar de neotenia. Essa palavra pretende
indicar que nés humanos nascemos aparentemente cedo demais, sem estarmos totalmente consumados [...]” (Savater, 2000, p.
31). Assim, a possibilidade de ser humano s6 se realiza efetivamente por meio dos outros, em especial, com aqueles com 0s
quais a crianca tera os primeiros contatos, dentro do ambiente familiar, onde sera submetida a determinacfes simbdlicas
variadissimas, sendo a primeira delas a linguagem.

Neste processo de interacdo com 0s outros, a crianca é submetida ao aprendizado primeiramente através de um
processo educacional informal (na familia) e depois, formal (geralmente na escola) (Savater, 2000, p. 47). Essa compreensao
inicial sobre a formagdo do ser humano nos revela que o aprendizado humano se da sempre por intermédio de outros seres

humanos.

A realidade de nossos semelhantes implica que todos nés protagonizamos a mesma histdria: eles contam para nés,
contam-nos coisas e, com sua escuta, tornam significativa a histéria que nés também vamos contando... Ninguém é
sujeito na soliddo e no isolamento, sempre se é sujeito entre outros sujeitos: o sentido da vida humana ndo é um
mondlogo, mas provém do intercadmbio de sentidos, da polifonia coral (Savater, 2000, p. 44).

Para Gadamer (2002), este aprendizado humano que envolve uns com os outros se da pela linguagem, uma vez que
nela se representa a condi¢io humana de estar no mundo e, sua existéncia, por sua vez, esta constituida linguisticamente. Nesse
contexto, a crianga vem ao mundo imersa num mundo simbdlico dos objetos e do outro, cujas experiéncias Ihe conferem um
lugar simbolico préprio. Nas relagBes de alteridade experimentadas pela crianga com seus pais e 0s outros que o rodeiam,
como num espelho, ela reconhece sua unidade e integridade, sua identidade. Ndo é algo pronto, acabado, como vimos, mas
fruto do contato do recém-chegado na complexidade das relagdes humanas, enquanto componentes da estruturagdo simbolica

do mundo da vida. Marques (1995) retrata essa condi¢do humana inicial na relacéo entre mée e filho.

Por sua vez, a crianga nasce sujeita ao universo simboélico do Outro, onde, ao ver-se em perigo, 0 organismo grita e,
ao acudi-lo, a mée transforma essa manifestacdo inintencional em demanda por acolhimento. Estabelece-se entdo uma
significacdo ai onde s6 havia um reflexo organico. Quando a crianca grita de novo, mercé de um processo mnémico
de inscrigdo significante, seu grito é agora significativo de uma demanda de aconchego e alimento, de um desejo do
Outro (p. 37).

Nessa fase, a crianga, por meio de um processo de memorizacdo, vai dando significados as respostas dadas as suas
demandas de afeto e necessidades fisioldgicas. Para se comunicar, usa 0s sons e a expressdo corporal (balbucio, choro, mimica,
gestos, etc.). Ainda que ndo falando, se comunica, compreende e é compreendida pelas pessoas que estdo ao seu redor, pois
esta inserida num mundo ja constituido linguisticamente e, ao conquistar a familiriedade e o conhecimento do préprio mundo
assim como ele se apresenta, conhece-se a si prépria como um ser humano. Gadamer (2002) destaca que esta progressiva
integracdo do ser humano no mundo feita pela linguagem chama-se crescer e desde sempre o humano foi tomado pela propria
linguagem.

A linguagem, vista na teoria gadameriana como um dos meios pelos quais a consciéncia se comunica com o mundo,
faz parte do centro do ser humano em toda a sua existéncia, independentemente da lingua que fala, que se comunica, pois
como afirma Gadamer (2002, p. 178) “a linguagem representa o verdadeiro vestigio de nossa finitude. A linguagem ja sempre
nos ultrapassou”. Assenta-se ai a frase do autor de que “aquele que tem linguagem ‘tem’ o mundo”, pois ela ¢ morada e
constituicdo enquanto seres humanos no mundo “tdo insdispensavel a vida humana como o ar que respiramos” (2002, p. 182).

Para Gadamer (1997, p. 647), o mundo é o solo comum que une a todos que falam entre si, e a linguagem tem seu
verdadeiro sentido e constituicdo nesse mundo comum, que se da na conversacdo entre 0s homens pelo exercicio do mutuo

entendimento que, por sua vez, linguisticamente torna manifesto o mundo. O autor reconhece que todas as formas de
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comunidade de vida humana sdo formas de comunidade linguistica e formam linguagem. Isso implica dizer que as
comunidades surdas também estdo inseridas na concepgdo gadameriana de linguagem e o sujeito surdo, assim como o ouvinte,
ja sempre move-se neste universo linguistico independentemente de sua condigao fisica, uma vez que sua condigdo humana é
anterior a surdez.

Assim, ambos, surdos e ouvintes, independentemente de suas condicdes fisicas e cognitivas, compartilhariam de uma
mesma condicdo. O que nos remete a um novo olhar a cerca da surdez. A linguagem, vista desse modo, permitiria pensar e
compreender a surdos e ouvintes sob a luz do principio da linguisticidade fundamental constitutiva do humano, que faz do seu

mundo um mundo comum.

Na linguagem, ndo se trata de um mundo de cada um, mas de experiéncia de alteridade realizadas em didlogo a partir
e com vistas a um mundo em comum. Gadamer (1997, p. 643) adverte que “a linguagem ndo é somente um dos dotes, de que
se encontra apetrechado o homem, tal como estd no mundo, mas nela se baseia e representa o fato de que os homens
simplesmente tém mundo”. Implica dizer, nas palavras do autor, que “a humanidade originaria da linguagem significa, pois, ao
mesmo tempo, a linguisticidade originaria do estar-no-mundo do homem” (Gadamer, 1997, p. 643). Essa € a condi¢do humana
concebida como independente das condic¢des fisicas, de raca, cor, género, pois todos sdo iguais enquanto seres humanos

constituidos linguisticamente no mundo.

3.6 Da comunicabilidade entre surdos e ouvintes: um horizonte comum de compreensao

No intrincado mundo social das relagdes inter-humanas nem todos sdo compreendidos na forma que gostariam, varias
causas contribuem para a segregacéo das pessoas na interacdo com o outro, sejam elas de cunho social, cultural, linguistico,
racial, fisico, mental. Este € o papel central da hermenéutica, onde ndo ha entendimento, ela se impde para apontar novos
horizontes de compreensdo humana. Entretanto, a tarefa do matuo entendimento recai, pois sobre o ser humano enquanto lugar
de sentido, que para Gadamer (1997) é linguagem, esse ser que compreende a partir de seu horizonte de compreensdo prévio
enquanto habitante de um mundo desde o qual compreende e interpreta.

Gadamer (2002) defende que a compreensdo € um movimento circular entre o intérprete e o que esta em questdo, ou
seja, 0 texto, a arte ou o outro. Compreensdo que se da no dialogo, que parte da atitude hermenéutica do intérprete de estar
predisposto a assumir a posi¢do do outro, da obra, do texto. Esta abertura supde o reconhecimento das proprias opinides e
preconceitos de tal modo que a alteridade do texto-contexto se mostra no confronto do mesmo com 0s nossos preconceitos.

Assim, no dialogo, nesse processo dialético de pergunta e resposta pela busca de entendimento, frequentemente o
outro ajuda a descobrir nossos preconceitos e a romper nossos enclausuramentos e com isso a estabelecer novos horizontes de
compreensdo. Esses horizontes estdo em continua formagdo na medida em que o outro langa a pergunta a qual somos
confrontados a dar resposta a partir do nosso conhecimento prévio e a necessidade de submeter a prova nossos preconceitos,
nos quais também colocamos nossos questionamentos, por isso o carater circular da compreenséo.

Desta forma, compreender é sempre, como descreve Gadamer (2002), um processo de fuséo destes horizontes onde
opera a dialética da estranheza e da familiaridade, na incessante procura de um horizonte de entendimento mutuo. Quando
ocorre esse entendimento, ndo € somente o outro/texto que se revela, mas o proprio intérprete encontra a si mesmo no mundo
que esta ai na forma de linguagem, uma “[...] espécie de comunhdo onde cada qual continua sendo o mesmo para 0 outro
porque ambos encontram o outro e encontram a si mesmos no outro” (Gadamer, 2002, p. 247).

Vista nesta logica, da perspectiva hermenéutica gadameriana, a linguagem apresenta-se como uma possibilidade de
horizonte comum na comunicabilidade entre surdos e ouvintes, mesmo naquele “didlogo balbuciante que se dé& entre duas
pessoas de linguas diferentes” (Gadamer, 2002, p. 252). Reportamo-nos, para fins comparativos, a duas criancas entre um e

dois anos de idade, uma surda e outra ouvinte, que ainda ndo aprenderam suas respectivas linguas maternas e que brincam
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juntas. Estabelecerdo uma comunicagdo e chegardo a um entendimento sobre a brincadeira. Ai ainda ndo ha lingua apreendida
e dominada em sua totalidade, “mesmo assim, trata-se ja de uma linguagem, mesmo que balbuciante, que como todo auténtico
balbucio representa o estancar de uma vontade de dizer” (Gadamer, 2002, p. 268).

Trata-se da linguagem referida por Gadamer (2002) que é constitutiva de todo ser humano desde o nascimento. Ora,
essa situacdo também poderia ser aplicada a surdos e ouvintes adultos que falam em linguas diferentes (Libras/Portugués)
como uma possibilidade de entendimento. Obviamente, desde que olhemos sobre essa perspectiva hermenéutica do ser humano
constituido na e pela linguagem, uma vez que ambos, sob essa concepcado linguistica constitutiva do humano no mundo, sdo
iguais.

Dessa forma, essa possibilidade de comunicabilidade, de um horizonte comum de compreensdo entre surdos e
ouvintes, somente se dara pelo dialogo que €, para Gadamer (2002, p. 243), “um atributo natural do homem”, uma vez que ele
¢ “um ser que possui linguagem e linguagem apenas se da no didlogo”. E como podera se dar esse didlogo entre pessoas que se
comunicam em linguas distintas?

Como vimos em Gadamer (2002), pela experiéncia linguistica que ambos, surdos e ouvintes, podem fazer pela
consideracdo da alteridade, do outro como necessariamente participe do seu horizonte compreensivo. Mesmo que lhes falte
uma lingua comum, estara presente a linguagem como intermediadora do entendimento, pois “o entendimento entre as pessoas
tanto cria uma linguagem comum como pressupde uma tal linguagem” (Gadamer, 2002, p. 252). Pressupfe, por isso, uma
abertura, um esforco hermenéutico de encontrarem um modo de se comunicarem e se entenderem.

N&o se trata aqui de relativizar a linguagem como se ela fosse resolver todos os problemas de comunicacao e interacéo
entre surdos e ouvintes, mas como condicao de possibilidade de entendimento, anterior & apreensdo desta ou daquela lingua ou
de dependéncia da aprendizagem da lingua do seu interlocutor. Também nédo se trata de ambos prescindirem de sua lingua
materna para viabilizar esse dialogo, como refere Gadamer (2002, p. 200) “cada um deve aprender a falar, construindo ai sua
histéria”.

Nestes anos de convivéncia com o surdo pude perceber que para ele ndo importa se vocé sabe ou ndo se comunicar em
Libras, ele quer atencdo, um olhar, um abrago, um afeto, se sentir visto como uma pessoa normal, como qualquer outra pessoa.

O que € possivel assegurar é que eles queriam e querem, se sentir “humanos”, até porque, conforme destaca Gadamer (2002),

O que constitui uma auténtica associacdo entre as pessoas é o fato de cada um ser primeiramente uma espécie de
circulo de linguagem para si. S6 entdo esses circulos se tocam e vdo fundindo-se cada vez mais. Nesse caso o que fica
de pé é sempre de novo a linguagem, com seu vocabulério e gramética, como antes e agora, e jamais sem a infinitude
interna do didlogo que esta em curso entre o que fala e seu interlocutor. E a dimensio fundamental do elemento
hermenéutico (p. 269).

Nessa experiéncia de interpretar e compreender o outro realizada no didlogo e guiada pela linguagem, conhecemos o
outro e a si proprio como seres de linguagem, como seres humanos, em sua identidade. Pois “a palavra que circula no dialogo
desvela, questiona, configura identidades e demarca diferencas” (Hermann, 2002, p. 93-94). Sob essa perspectiva, também
pode ser repensada a inclusdo dos sujeitos na escola, hoje calcada na politica de diferencas entre esses sujeitos, que acaba por

segrega-los mais ainda do que os incluir.

4. Consideracdes Finais

A ideia é que este estudo se apresente como uma possibilidade de pensar a relagdo, comunicagdo e convivéncia entre
surdos e ouvintes, sujeitos que se julgam “diferentes”, mas que, antes de qualquer defini¢do, sdo, conforme adverte Gadamer

(2002), seres humanos no mundo.

14


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i14.44527

Research, Society and Development, v. 12, n. 14, €90121444527, 2023
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i14.44527

Nos, considerados “normais”, tendemos a ver o sujeito que ndo se enquadra nas “normas” como diferente, deficiente,
e acabamos evidenciando mais aquilo que o faz diferente de nds do que semelhante. O que tende a sublinhar o preconceito e a
discriminacdo. E a convivéncia com os surdos me permitiu e permite acompanhar suas angustias, frustragdes, incertezas,
medos e vergonha. Sentimentos que sdo refor¢ados pelos adjetivos de “louquinho”, “coitadinho”, “mudinho”, “surdo-mudo”,
“surdinho”, que recebem, até mesmo da prépria familia.

Através dos estudos e compreensdes da hermenéutica filosofica gadameriana pude perceber que, ao contrario do que
pensava e do que outros também pensam, aprender Libras ndo é a Gnica condicdo para que ouvintes e surdos se comunigquem.
E preciso pensar um pouco mais além, ou melhor, antes disso: sobre aquilo que os antecede desde o principio de sua existéncia
no mundo, conforme Gadamer (1997, p. 643), de uma existéncia que é constituida linguisticamente, uma vez que o homem
esta-ai-no-mundo na e pela linguagem e nela se representa 0 mundo.

E através da linguagem, concretizada no dialogo, que o ser humano consegue se entender, entretanto, precisamos estar
dispostos ao dialogo e abertos ao outro. Ndo podemos pensar que estamos sempre certos e que o outro é incapaz de entender e
compreender o que queremos dizer. Para isso acontecer é essencial vermos o outro como de fato ele é, questionando e pondo a
prova nossos preconceitos. Nesse sentido, percebemos que as dificuldades de entendimento entre sujeitos surdos e ouvintes
geralmente acontecem porque ambos ndo estdo abertos para o dialogo. Talvez porque acreditam que a comunicacéo entre eles
dependa de uma lingua comum e ndo que ja existe uma linguagem anterior que 0s antecede.

Foi a partir da Hermenéutica como a arte de interpretar e compreender, que pude perceber que a linguagem abre vérias
possibilidades de comunicacdo e entendimento, exigindo que pensemos nOssos preconceitos, vencermos nossos medos a fim de
buscarmos o outro exatamente como ele é, ou seja, um humano como nos.

Por fim, acreditamos que este estudo pode servir de base para futuros trabalhos que abordem a temaética estudada,
porém, que busquem investigar através de pesquisa bibliografica e de campo a constituicdo da subjetividade do sujeito surdo

no seio familiar antes da aquisicao de sua lingua materna, a fim de contribuir para sua insergdo na sociedade e na escola.
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