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Resumo

Ao iniciar a aprendizagem da leitura e escrita, dependemos de uma complexa integracdo linguistica, neuropsicoldgica,
intelectual, além dos fatores afetivos e socioambientais. Nos anos iniciais da vida escolar, a leitura e a escrita sdo
ferramentas essenciais para o desenvolvimento integral da crianca. Na perspectiva das autoras, ha necessidade nao
apenas de atividades relacionadas a alfabetizacdo, mas também de temas e praticas diferenciadas para discussdo e
contextualizacdo nos espacos escolares. Relatamos aqui a experiéncia de préaticas educativas realizadas no projeto
“Leitura e Escrita nas séries iniciais do ensino fundamental” em duas escolas publicas de Belém-Pard. Foram
desenvolvidas préaticas pedag6gicas onde os alunos realizam diversas leituras e sequenciavam palavras por meio de
jogos, brincadeiras e dindmicas ladicas. Temas relacionados & leitura e escrita foram discutidos em sala de aula,
proporcionando aos alunos um aprendizado pratico de forma divertida e significativa para aprimorar seu
conhecimento sobre esses temas. As atividades desenvolvidas sdo essenciais para o desenvolvimento da alfabetizacdo
e promovem novas praticas de ensino que potencializam a aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino; Leitura; Escrita; Educacdo primaria; Métodos pedagogicos.

Abstract

When we start learning to read and write, we depend on a complex integration of linguistic, neuropsychological and
intellectual factors, as well as affective and socio-environmental factors. In the early years of school life, reading and
writing are essential tools for a child's all-round development. From the authors' perspective, there is a need not only
for activities related to literacy, but also for different themes and practices to be discussed and contextualized in
school spaces. We report here on the experience of educational practices carried out in the project "Reading and
Writing in the early grades of elementary school” in two public schools in Belém-Para. Pedagogical practices were
developed in which students performed various readings and sequenced words through games, games and playful
dynamics. Topics related to reading and writing were discussed in the classroom, providing students with practical
learning in a fun and meaningful way to improve their knowledge of these topics. The activities developed are
essential for the development of literacy and promote new teaching practices that enhance learning.

Keywords: Teaching; Reading; Writing; Primary education; Pedagogical methods.

Resumen

Cuando empezamos a aprender a leer y escribir, dependemos de una compleja integracién de factores lingisticos,
neuropsicoldgicos e intelectuales, asi como de factores afectivos y socioambientales. En los primeros afios de la vida
escolar, la lectura y la escritura son herramientas esenciales para el desarrollo integral del nifio Desde la perspectiva
de los autores, es necesario no sdlo realizar actividades relacionadas con la alfabetizacion, sino también debatir y
contextualizar diferentes temas y précticas en los espacios escolares. Relatamos aqui la experiencia de practicas
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pedagogicas realizadas en el proyecto "Lectura y Escritura en los primeros grados de la ensefianza primaria™ en dos
escuelas publicas de Belém-Para. Se desarrollaron practicas pedagdgicas en las que los alumnos realizaron diversas
lecturas y secuenciaron palabras a través de juegos, ltdicas y dinamicas ludicas. Se trataron temas relacionados con la
lectura y la escritura en el aula, proporcionando a los alumnos un aprendizaje practico de forma divertida y
significativa para mejorar sus conocimientos sobre estas materias. Las actividades desarrolladas son esenciales para el
desarrollo de la lectoescritura y promueven nuevas précticas docentes que mejoran el aprendizaje.

Palabras clave: Ensefianza; Lectura; Escritura; Educacion primaria; Métodos pedagogicos.

1. Introducgéo

Escrever consiste no registro/representacdo de caracteres (sinais/simbolos) através da grafia em um suporte para
transmitir ideias humanas, outrora faladas (Fischer, 2000). Ao percorrer estes cddigos (letras, palavras, textos, etc.), em geral,
com o sentido da visao, se faz necessario decodificar, e para além disso, interpretar, dar sentido e extrair significados na leitura.
As relagdes estabelecidas entre as sequéncias dos sinais graficos escritos e os significados préprios de uma lingua natural
excedem a ideia da mera grafia e decodificacdo, configurando-se como instrumentos de expressdo individual e social, portanto,
a leitura e a escrita se complementam e se enriqguecem mutuamente (Fischer, 2004).

Esses processos cognitivos estdo intimamente interligados nos anos iniciais de escolarizacdo e educagéo durante toda
a vida como uma forma de adquirir cultura e conhecimento. Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) para
Lingua Portuguesa descrevem que o dominio da lingua oral e escrita ¢ fundamental, pois, “[...] € por meio dela que o homem
se comunica, tem acesso a informagao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo [...]” (Brasil,
1997, p. 15). Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) complementa afirmando que “[...] aprender a ler e
escrever oferece aos estudantes algo novo e surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos
diferentes componentes, por sua inser¢do na cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo na vida
social" (Brasil, 2018, p.63), deste modo, o individuo deve receber incentivos para desenvolver a leitura e escrita de forma
adequada e proficiente.

Ao iniciar a aprendizagem da leitura e escrita, dependemos de uma complexa integracdo linguistica, neuropsicoldgica,
intelectual, além dos fatores afetivos e socioambientais (Lemle, 2001; Brown et al., 2009). Assim, toda crianga em processo de
alfabetizacdo deve desenvolver habilidades sensoriais, visomotoras, de memdria e atengdo que sdo construidas a partir de
experiencias, geralmente guiadas por um adulto/professor (Brooks, 2013, Navas e Santos, 2014).

A construcdo do conhecimento dos educandos precisa ser mediada e incentivada no cotidiano para desenvolvimento
do habito de ler e escrever de modo que passe a ser algo significativo e indispensavel na vida dos alunos (Freire, 1988;
Carvalho, 2002). De acordo com Freire (2007), a leitura deve ser encarada como uma interpretacdo e compreensdo do mundo,
e consequentemente, devem ser conduzidas para os niveis de compreensdo de um texto, como nivel de contetdo visivel, da
situacdo social e do projeto de escrita do autor/alfabetizando.

Nos anos iniciais da vida escolar, a leitura e a escrita desabrocham como ferramentas essenciais ao desenvolvimento
integral da crianca, pois, permitem que as criangas explorem novos mundos, expandindo seus horizontes e vocabulario e
desenvolver questionamentos e analises criticas do mundo ao seu redor (Freire, 2009). O professor € um guia essencial nesse
processo, criando uma atmosfera de aprendizagem rico e estimulante que desperte o interesse pela leitura e pela escrita.
Através de estratégias ludicas e motivadoras é possivel incentivar a participacdo ativa das criangas, tornando a aprendizagem
um processo prazeroso e significativo.

Assim, apresentamos um relato de experiéncia do projeto ‘leitura e escrita nas séries iniciais do ensino fundamental’
que buscou criar ou aplicar dinamicas e métodos diferenciados de aprendizagem na promogao da alfabetizacdo, incentivando o
ato da leitura e escrita entre os alunos das escolas: Bosque (Unidade Pedagdgica Faveira) — Ilha de Cotijuba e Fonte Viva, em

Belém do Para, Brasil.
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2. Metodologia

Este estudo trata-se de um relato descritivo, qualitativo, de uma experiéncia (Pereira et al., 2018), onde séo
apresentadas as experiéncias das autoras enquanto educadoras no projeto “leitura e escrita nas séries iniciais do ensino
fundamental” realizado em duas escolas publicas no municipio de Belém-PA. A Unidade Pedagdgica Faveira, localizada na
Ilha de Cotijuba (Distrito de Outeiro), tém vinculo municipal de ensino na Fundagdo Centro de Referéncia em Educacédo
Ambiental — Escola Bosque. atendendo cerca de 450 alunos nas turmas de educacdo infantil e ensino fundamental
(FUNBOSQUE, 2023). A Escola Estadual de Ensino Fundamental Fonte Viva, esta localizada no bairro da Terra Firme, em
Belém, onde existem cerca de 233 alunos nos anos iniciais do ensino fundamental (Brasil, 2024).

As praticas aconteceram em sala de aula, e o publico alvo foram os alunos matriculados no periodo matutino do
primeiro ciclo do Ensino Fundamental | (1°, 2° e 3° ano), com idades entre 6 a 9 anos. Participaram 94 criancas no total (20 do
1° ano na escola Fonte Viva; 40 do 2° ano e 34 do 3° na Escola Bosque, Unidade Faveira). As professoras, cuidadora dos
alunos, ajudantes e outros funciondrios participantes autorizaram a publicacdo das imagens aqui registradas. Os dados relatados
estdo de acordo com os principios éticos de pesquisas realizadas com seres humanos, em conformidade com a Resolucéo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Satde (CNS) (Brasil, 2016).

No periodo do segundo semestre do ano de 2023 foram realizadas todas as atividades em dias letivos de aulas.
Dinamicas ludicas e outras estratégias foram aplicadas para a promover a leitura e a escrita no cotidiano dos participantes,
sendo realizadas: leitura em ambiente domiciliar; socializagdo em rodas de conversa; exposicao de videos educativos; oficina
de escrita cursiva e caligrafia; atividades praticas tateis com construcdo de alfabetos tateis; contacdo de histdria, projecao de
filmes e teatrinho. Durante o projeto, os alunos puderam expor suas observacdes e questionamentos, e foram auxiliados nas

atividades ludico-didaticas.

3. Resultados e Discussao

O projeto ‘leitura e escrita nas séries iniciais do ensino fundamental’ buscou desenvolver comportamentos de leitores
e escritores nos participantes, e assim perceberem como a leitura e a escrita estdo presentes em seu cotidiano. Deste modo,
foram estabelecidos objetivos a serem alcanc¢ados de acordo com o0 ano escolar que o aluno fazia parte, para promover o gosto
pela leitura, apresentar novos vocabularios, incentivando a escrita colaborativa. A seguir sdo relatadas as atividades realizadas

nos respectivos anos do | Ciclo do Ensino Fundamental.

1°ano
» Maleta da leitura
O objetivo foi estimular o habito da leitura, usando da disponibilizacdo de livros e historias infantis. Apos a
apresentacdo era formada uma roda de conversa, e pedia aos alunos que fossem até a maleta e escolhessem um livro (Figura 1).

A socializacao foi feita com a leitura visual do livro.
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Figura 1 — Alunos descobrindo a Maleta da Leitura e desenvolvendo atividades em sala de aula.
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Fonte: Autoras (2023).

+ Alfabeto movel
Manuseio e contato com as letras; formacao de palavras e frases, memorizacéo da escrita e da imagem, trabalhando a
percepcdo da escrita, a exploracdo e a composicdo de palavras (Figura 2). Alguns outros beneficios dessa préatica sdo o

aumento do foco, concentragdo e engajamento dos alunos.
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Figura 2 — Emprego do alfabeto mével nas atividades.

Fonte: Autoras (2023).

Nesse esquema, as “palavras podem ser montadas e desmontadas, (...) construidas e descontruidas” (Morais, 2012,
p.140). Segundo Da Silva (2023), esta dindmica permite que a crianga vivencie de modo bastante rico, uma série de decisGes
sobre como escrever no processo de alfabetizacdo. Dispondo de todas as letras, formar e escrever palavras se torna menos
complexo, uma vez que, ao identificarem as letras no alfabeto mdvel, as criancas podem fazer associagdes das experiéncias
anteriores que tiveram com palavras que contém as mesmas letras, auxiliando na fixacéo do alfabeto.

O alfabeto mdvel facilita a crianga na aquisi¢éo da linguagem, se familiarizando com a comunicagéo através da leitura
e da escrita, na coordenacdo motora, facilitando a pratica de movimentos de forma seletiva, desenvolvendo bons reflexos,
equilibrio, confianca e atengdo, uma vez que, o alfabeto mével facilita a crianca o olhar, escutar e concentrar-se (Russo, 2012).
Gradativamente as criancgas fardo relagdes com letras e sons e palavras com seu préprio nome, dos colegas ou do professor, na

constancia dessa préatica para que sejam favorecidas essas conexdes (Da Silva, 2023).

+ Silabando
Essa dindmica proporciona ao aluno conhecer inicialmente as palavras fragmentadas, com a memorizacéo das letras e
silabas, relacionando-as com o som inicial das palavras; o intuito é fazer a crianca perceber que precisara das silabas para

formar palavras simples e complexas (Figura 3). A atividade proporciona maior interacdo entre os alunos e fortalece a
5
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compreensdo para o aluno, ajudando a identificar as letras, a diferenciar o som de cada uma.

Figura 3 — Apresentacéo das silabas e montagem de pequenas palavras.
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Fonte: Autoras (2023).

As atividades desenvolvidas no primeiro ano tornaram possivel a abertura de novos conhecimentos e habilidades
necessarias aos alunos futuramente nos préximos anos de escolaridade. Proporcionou também as educadoras aprender com as
limitacGes e dificuldades de cada aluno, adaptando tais metodologias. O professor, quando (re)conhecer melhor a sua turma,
perceber melhor as dificuldades de cada aluno, respeitando o seu tempo, impondo momentos que possam garantir a ele novas
formas de aprendizagem, e verificando sempre a evolucéo (Sousa e Silva, 2023).

Estes sdo recursos que possibilitam uma aula diferenciada e agradavel tanto para o aluno quanto para o professor, uma
vez que, permite uma maneira mais rapida de construcdo da leitura e escrita. S&o recursos de facil acesso, de baixo custo para o
educador e até mesmo itens reciclaveis que pode ser confeccionados até mesmo pelos préprios alunos em sala de aula. Esse
processo de construcdo com a turma pode até auxiliar na atribui¢do de significados importantes ao aluno que favorecem o
ensino-aprendizagem.

Freire (1992), enfatiza que o inicio da aprendizagem de um sujeito se d& por meio da leitura do mundo, feita por meio
de objetos, de expressdes e figuras, etc. E importante destacar que, quando o ambiente escolar favorece a aprendizagem
significativa, o desinteresse transforma-se em motivagdo, e muito disso se deve ao emprego de atividades lidico-didaticas como

estas apresentadas para o primeiro ano.

2°ano
» Letracursiva
A letra cursiva € introduzida apds o dominio do alfabeto e da letra de bastdo — letrinha de férma — trabalhada com as
criangas no 1° ano do Ensino Fundamental e exige uma maior agilidade e outras habilidades motoras da crianga. Nas atividades
desenvolvidas, trabalhamos a escrita das letras cursivas através da grafia de pequenos textos. Nesse momento (Figura 4) com

uma festinha nos despedimos da letra bastdo e demos boas-vindas a letra cursiva, fazendo essa acepcao de transicéo.
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Figura 4 — inicio dos trabalhos sobre letra cursiva em turma.

Fonte: Autoras (2023).

O documento do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC) recomenda que desde o primeiro ano ja
sejam trabalhados “diferentes formatos que uma mesma letra pode assumir” (Brasil, 2012, p.17), no entanto, ¢ necessaria a
capacidade motora de grafar devidamente cada letra, habilidade que pode variar de estudante para estudante.
E importante que o aluno perceba que a representacéo da letra cursiva além de formar um estilo proprio de tracar as letras,
também serve para se escrever com mais rapidez. Ou seja, é possivel escrever com a letra de sua escolha quando fizerem
anotacdes pessoais, observando sempre uma representacdo legivel para outras pessoas (Brasil, 2007). Dai a importancia do
professor explicando e exercitando diferentes tipos e estilos de caligrafia, distinguindo letras uma das outras na representacéo,

como foi feito nestas atividades.

» Chamadinha
A chamada de frequéncia é muito importante para identidade dos alunos. Este momento foi utilizado como estratégia
de leitura, dando a oportunidade das criangas visualizarem e manipularem o seu nome e o nome proprio dos colegas. A
atividade desenvolvida em quadro de cartolina e envelopes confeccionado previamente com fichas avulsas contendo os nomes
das criancas em letra maitscula. O mural foi fixado na parede em uma altura fécil de alcancar, para que as criancas pudessem

manusear 0s nomes (Figura 5).
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Figura 5 — Dinamica da chamadinha.
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Fonte: Autores (2023).

No processo de alfabetizagdo o nome proprio se configura como primeiro repertério de letras que a crianga possuli.
Além disso, quando o professor faz um trabalho intensivo de reflexo sobre a escrita, a crianca tem condicdes de se apropriar,
também, da escrita do nome dos colegas. Como afirma Ferreiro (1985), 0 nome préprio é uma pega-chave para o inicio da
compreensdo da forma de funcionamento do sistema de escrita. Bosco (2005) complementa afirmando que no caso da escrita
do nome proprio, principalmente a assinatura, esta Ihes proporcionara a extenséo de sua identidade através da escrita, além de
gerar conflito cognitivo na percepcdo da constituicdo escrita do mesmo.

Ainda segundo Ferreiro (1982), para a crianga, a percepcao do que constitui 0 nome ocorre no momento em que nota
que ele, por meio de suas letras, representa uma propriedade essencial dos objetos, que o desenho ndo consegue representar.
Nesse sentido, a autora afirma que o sujeito na constituicdo da escrita passard por tentativas de assimilagdo do cddigo,
construindo hipdteses para utilizagdo das letras, uma vez que estas ndo podem "dizer" nada, a ndo ser o que elas mesmas s&o:
letras.

 Leitura Visual: Ficha dos bichos
Nesta atividade foi usado a letra impressa em fichas sempre comecando pelas vogais. A crianga reproduzia a letra com
massinha de modelar e posicionava sobre a forma da letra, em seguida emitia o som correspondente. Na sequéncia era exibido
um desenho cuja letra comecava com o som (fonema) exercitado (Figura 6). A alfabetizagdo visual, através da leitura de
imagem tem por objetivo estimular o educando a aprender a ler, interpretar o mundo a sua volta, a posicionar-se criticamente
sobre a sua realidade. Essa atividade fortalece as habilidades percepto-motoras.
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Figura 6 — Trabalho com massinha de modelar sobre os cartdes.

Fonte: Autores (2023).

Trabalhar a leitura visual também traz um olhar mais abrangente e significativo, dando um prazer maior no
aprendizado. Esse tipo de atividade emprega o chamado método eclético que consiste na alfabetizacdo feita através da
associacdo de imagens a palavras-chave, silabas e letras (Lima, 1979). Segundo Lupton e Phillips (2008), uma imagem vista
sozinha fica aberta a interpretacfes, mas, acompanhada de um texto altera-se seu sentido, logo, a linguagem escrita torna-se

um delimitador para a imagem, direcionando a compreensdo do observador e vice-versa.

+ Alfabeto mével
Foi utilizado o Alfabeto Mével (Figura 7) na formacdo de novas palavras, pratica importantissima na construcdo de
frases, além é claro de facilitar a escrita, soletrar e separacdo de silabas. De certa forma, pode-se dizer que este alfabeto
tangibiliza algo que é intangivel, no entanto, indispensavel no processo de alfabetizacdo e melhor compreensao no processo de
escrita, leitura e formacéo de palavras (Da Silva, 2023).

Figura 7 — Interagdo dos alunos com o alfabeto movel.

Fonte: Autores (2023).

» Teatrinho
O teatro é um excelente mecanismo para que o aluno desenvolva sua criatividade e principalmente locucéo, dando
autonomia pra esse aluno. O intuito é tornar a sala de aula num mundo méagico, cheio de encantos pra crianga, para isso,
montamos um teatrinho com papeldo e outros elementos reciclaveis para socializacdo de histérias em sala de aula (Figura 8).
Ao apresentar um teatro em sala de aula, o educador contribui para a aquisicdo da linguagem, desenvolve a autonomia,

estimula o cognitivo e a observacao, trabalha a oralidade, o ludico e a imaginagdo, fazendo com que esta crianca dé os seus

9
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primeiros passos para a sua formacéo de um futuro leitor (Sousa & Silva, 2023).

Figura 8 — Apresentacdes dindmicas no teatrinho da faveira.

Fonte: Autores (2023).

+ Bau da leitura
A pratica do ‘Bau da leitura’ tinha como objetivo maior ampliar a imaginagdo, incentivando nas criangas a descoberta
do universo da literatura infantil, confrontando realidade e fantasia. Além disso, ela auxilia no desenvolvimento do gosto pela
leitura e por histérias, estimulando também o lidico e o faz de conta. Para essa atividade, utilizamos um bal decorado que

abrigava varios tipos de textos, livros, historias em quadrinhos e atividades ladicas escritas (Figura 9).
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Figura 9 — O Bau da Leitura.

Fonte: Autores (2023).

Foram trabalhados diversos tipos de literatura como a poesia, versos, receitas, historias, além da ortografia com
diversos livros individuais (Figuras 10 e 11), observando sempre a dificuldade de cada crianca. O desenvolvimento dessas
atividades foi feito com auxilio da roda de conversa (Figura 10) que foi um momento essencial na troca de saberes, envolvendo

toda turma na dinamica de cada leitor.

Figura 10 — Roda de leitura e conversa.
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Fonte: Autores (2023).
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Figura 11 — Quadro de poemas e declamacéo.
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Fonte: Autores (2023).

Como atividade para casa, o caderno de caligrafia foi importante para ajudar no desenvolvimento da escrita e leitura
(Figura 12).

Figura 12 — Recebimento do caderno de caligrafia.

“x
Yug,,

Fonte: Autores (2023).

E muito importante trabalhar o ludico, deixando o aprendizado mais leve e atraente pra crianca. A importancia de
colocar a poesia no aprendizado da crianca é muito significado e prazeroso.

» Sacola viajante
O objetivo desta atividade é ampliar a experiéncia da leitura ao ambiente doméstico, visto que os estudantes levavam
livros de sua escolha para casa, podendo Ié-los com a familia. O livro era enviado junto a uma ficha a ser preenchida com as

dados sobre o livro em uma sacola. As leituras eram feitas em casa e no retorno a escola, o aluno fazia novamente uma leitura
12
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da histéria de sua escolha e ap6s, atividade recomendada do livro (Figura 13). Um livro e uma folha iam na sacola, na folha

eram preenchidos as informagdes do livro e ao chegar na escola o aluno fazia a leitura da histéria que ele escolheu.

Figura 13 — Apresentacdo da sacola viajante aos alunos.
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Fonte: Autores (2023).

Apos a leitura do livro em sala, o aluno também apresentava a resenha do livro que acompanhava a sacola viajante,

momento em que era feito a corre¢do da atividade (Figura 14).

Figura 14 — Resenha do livro da Sacola Viajante.

() st

() NAO MUITO

Fonte: Autores (2023).

Trabalhar a leitura visual também traz um olhar mais abrangente e significativo, dando um prazer maior no
aprendizado (com imagem grandes de personagens e animais nomeados no cartao).

Aqui ja podemos ver o avanco de cada aluno (registro de atividades praticas no livro-caderno) (Figura 15).
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Figura 15 — Praticas desenvolvidas no caderno de atividades.
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Fonte: Autores (2023).

As corregdes de atividades foram feitas em sala, sendo um ato muito positivo se feito com os proprios alunos (Peres,
2012). Quanto as atividades realizadas junto ao 2° ano, consideramos que diferentes recursos, estimulos e metodologias
contribuiram para tornar o aprendizado menos mecéanico, estimulando aspectos cognitivos de diferentes maneiras que

promoveram um desenvolvimento mais completo dos contetdos.

3%ano
As aces para desenvolvimento da leitura e da escrita para o terceiro ano contaram com materiais reciclaveis como o
papeldo.

» Televisdo
Foi confeccionada uma televisdo utilizando o papeldo e artigos decorativos (Figura 16). Este instrumento levou os
alunos a progressdo de varias agdes: como os alunos serem reportes de histdrias locais da propria comunidade ou da prépria
escola; a construcdo de histérias em quadrinhos para apresentacdo na televisdo; e leitura compartilhada de varios géneros
(contos, receitas, poesias, versos, entre outros).
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Figura 16 — Atividades desenvolvidas com a televisdo.

Fonte: Autores (2023).

e Caixa tatil
Essa atividade consistiu-se em uma brincadeira para adivinhar o que estava dentro de uma caixa (Figura 17), e ao
acertar o objeto, a crianga tinha que nomear escrevendo no quadro. Aqui era esperado que os alunos descrevessem os objetos
com caracteristicas e escrevessem seu nome no quadro. Naturalmente, um momento de consultar os conhecimentos prévios e
socializa-los com ajuda dos colegas de turma.

Figura 17 — A Caixa tétil utilizada na dindmica.

Fonte: Autores (2023).

Além de desenvolver o lado criativo dos participantes, esses tipos de atividade contribuiram para a percepgdo de
valores importantes sobre a preservacdo ambiental, conceitos fundamentais na formacdo de cidaddos ecologicamente
conscientes e responsaveis (Capra, 2006).

» Construcdo de texto, leituras compartilhadas e interpretacdo de textos
A esfera ludica escolhida para o 3° ano do ensino fundamental foi o universo circense: Ler é um espetaculo! Esta
atividade de roda de leitura pode ampliar a fluéncia e a consolidagao da leitura expressiva, de modo que, na dindmica proposta,
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os alunos se constituam como mediadores de suas proprias leituras. Foram desenvolvidas variados tipos de escrita em cartas,

poemas e producdo de textos para apresentacdo a turma (Figura 18).

Figura 18 — Multiplas producdes de leitura e escrita.
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Fonte: Autores (2023).

Por meio do desenho, a escrita aparece no cotidiano da Educacdo Infantil. Os desenhos (riscos e rabiscos) séo
representagdes graficas, a composicdo do desenho ¢ definida a partir da palavra que acompanha o que ¢ grafado. “Em sua
possibilidade de representar graficamente objetos, movimentos, gestos, ideias, 0 desenho apresenta-se como precursor da
escrita.” (Smolka et al., 2016, p.99).
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O desenho foi exercitado junto com as producdes escritas, além da apresentacdo em sala (Figura 19).

Figura 19 — Producdes dos alunos em sala de aula.

Fonte: Autores (2023).

Quanto as dificuldades durante o projeto, muitos alunos redigiam da forma como falavam, entdo, esta foi uma das
principais fontes de dificuldade no processo de aprendizagem. Por isso, foi importante dialogar e refletir conjuntamente com os
educandos sobre as diferencas da lingua falada e escrita.

E importante que os trabalhos com a escrita e leitura tenham significado relevante as criangas, e isso inclui as
interagdes e as brincadeiras, considerando que as “intera¢des e interlocugdes, nos espacos lidicos das brincadeiras, jogos de

linguagem, cantigas e poemas, das historias e dos relatos que as culturas do escrito sdo vividas pelas criangas” (Galvéo, 2016,
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p.26). Assim, com o0 emprego destas praticas pedagdgicas, mostrada aos educandos de forma agradavel, diferenciada e menos

conteudista, o interesse no aprendizado da leitura e da escrita se tornam algo prazeroso (Sousa & Silva, 2023).

4. Consideracdes Finais

Este projeto de ‘Leitura e escrita nas séries iniciais do ensino fundamental’ contribuiu com melhor aprendizado dos
alunos, na medida em que proporcionou uma vivéncia diferenciada do ensino tradicional, ampliando os conhecimentos de
forma lddica no andamento da alfabetizagdo, cooperando para o melhor aprendizado do ler e escrever.

A leitura e a escrita sdo fundamentais para a vida em sociedade, e a instituicdo escolar junto com a familia sdo aliados
importantes para fortalecer tais aprendizados. As atividades desenvolvidas no projeto servem de base para a melhorara das
habilidades de leitura e escrita, visuais e motoras, contribuindo para proficiéncia na lingua. As praticas permitiram uma melhor
integracdo dos alunos, assim como maior socializacdo e aprendizagem dos mesmos.

Nesse sentido, futuras pesquisas deverdo avaliar a realidade dos alunos no primeiro ciclo basico, periodo em que deve
ser aprofundado e solidificado a alfabetizagdo, avaliando dificuldades e desenvolvendo solugGes praticas como este projeto. As
familias e as comunidades escolares sdo sempre bem-vindas para participarem conjuntamente neste importante processo de

ensino-aprendizagem mais significativa.
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