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Resumo

Apresentamos a socializagdo dos resultados de uma pesquisa de pos-doutoramento realizada na Universidade do
Minho, Braga-Portugal. O objetivo foi investigar os pontos comuns e as diferengas existentes entre as politicas de
formacdo de professores dos primeiros anos da Educacdo Bésica, no Brasil e em Portugal (2014-2023). A
metodologia delineou-se como qualitativa, revisdo de literatura, analise documental e empirica, com aplicacdo de
entrevistas a oito professores formadores com mais de quinze anos de experiéncia, das duas Universidades — UFU
(Brasil) e UMinho (Portugal). Os resultados evidenciaram pontos comuns entre os dois paises relacionados as
politicas de formacéo como a influéncia do neoliberalismo, a desvalorizagdo do profissional docente, a dicotomia
entre teoria e prética e as limitacfes no processo democratico nas decisfes sobre as politicas. Diferente do Brasil, 0
curriculo de formacdo em Portugal oferece trés anos comuns para as licenciaturas e mais dois anos de mestrado
profissional com formas variadas. Portugal difere nas exigéncias de dominios das Ciéncias da Educacdo, prética
pedagogica, praticas de pesquisa e indugdo na carreira, com distingdo no conceito de Universidade Publica entre as
duas nacdes, entre outros. Todavia, os dois paises precisam aperfeicoar as politicas e praticas em relagdo a formacéo
de professores relativas as limitagdes existentes para o alcance de um ensino de maior qualidade.

Palavras-chave: Politicas; Formacao; Curriculos; Ensino.

Abstract

The outcomes of a post-doctoral research conducted at the University of Minho in Braga, Portugal, are here socialized
and presented. The purpose of this study was to compare and contrast the initial years of Basic Education policy for
teacher training in Brazil and in Portugal (2014-2023). The methodology used was a qualitative one with a literature
review, a documentary and empirical analysis which were conducted through interviews with eight teacher trainers
from two universities who have more than fifteen years of experience in teacher training: UFU (Brasil) and UMinho
(Portugal). The findings emphasized the similarities in training programs in both nations, including the impact of
neoliberalism, the devaluation of educators, the contradiction between theory and reality and the limits of the
democratic process in making policy. Different from Brazil, the Portuguese training program gives two extra years as
a professional master's degree in various forms and three common years for a bachelor's degree. Portugal has different
standards in the areas of career induction, research methods, pedagogical practice and educational sciences. Among
other things, the two countries' conceptions of public universities are different. Both nations must, however, enhance
their policies and procedures for teacher training concerning the current barriers to attaining higher-quality education.
Keywords: Poalicies; Training; Curriculum; Teaching.

Resumen

Presentamos la socializacién de los resultados de una investigacion postdoctoral realizada en la Universidad de
Minho, Braga-Portugal. El objetivo fue investigar los puntos comunes y diferencias entre las politicas de formacion
docente para los primeros afios de Educacion Basica, en Brasil y Portugal (2014-2023). La metodologia fue
cualitativa, revision de literatura, andlisis documental y empirico, a través de entrevistas a ocho formadores de
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docentes con mas de quince afios de experiencia en formacién docente, de dos Universidades — Ufu (Brasil) y
UMinho (Portugal). Los resultados resaltaron puntos comunes entre los dos paises relacionados con las politicas de
formacion, como la influencia del neoliberalismo, la devaluacién de los profesionales docentes, la dicotomia entre
teoria y practica, las limitaciones del proceso democratico en las decisiones politicas. A diferencia de Brasil, el plan
de estudios portugués ofrece tres afios comunes para licenciaturas y otros dos afios para maestrias profesionales en
diferentes modalidades. Portugal difiere en los requisitos para los campos de Ciencias de la Educacién, practica
pedagdgica, practicas de investigacion e induccion a la carrera, existe una distincion en el concepto de Universidad
Publica entre las dos naciones, entre otros. Sin embargo, ambos paises necesitan mejorar las politicas y practicas en
relacién con la formacion docente en relacion con las limitaciones existentes para lograr una educacion de mayor
calidad.

Palabras clave: Politicas; Capacitacion; Plan de estudios; Ensefianza.

1. Introducéo

No Brasil, pais sul-americano de dimensédo continental, a formacédo para o profissional docente dos primeiros anos da
Educacdo Baésica vivenciou concepgdes e organizagdes curriculares diversas. Ora se deu mais énfase & fundamentagéo tedrica
e ora mais importancia a pratica. Num dado momento separou-se a teoria e a pratica, tendo sido concedido um tempo maior a
teoria e antecedendo a experiéncia, 0 denominado 3 + 1 da formag¢8o. Num periodo histérico insistiu-se na superacao dessa
dicotomia e igualou-se a importancia da formag&o tedrica e préatica.

Outrossim, as politicas de formacdo de professores também tém destaque e constituem um tema relevante em
Portugal, pais europeu. Indicamos as pesquisas de Flores e Ferreira (2009) que explicitam a relevancia do processo de indugdo
profissional em Portugal e, além delas, estudos empiricos realizados no pais (Flores & Day, 2006; Cardoso & Ferreira, 2008;
Flores, 2008), que evidenciaram os desafios e as necessidades da formagao docente para atender a necessidade atual.

Richter e Borges (2023) afirmaram que o debate atual sobre a formagdo docente é tenso, indicando retrocessos nos
avangos conquistados, com teor conservador e tecnicista da legislacdo e interesses politicos orientados pelos preceitos do
neoliberalismo. Portanto, € preciso empreender agdes para a manutencdo e 0 avango das conquistas na area da formacéo
docente.

Nestes dois contextos distintos, trazemos a seguinte problematizacdo: quais sdo os pontos comuns e as diferencas nas
politicas de formacao do professor nos primeiros anos da Educacao Basica, Brasil e Portugal, no periodo de 2014 a 2023?

O objetivo geral foi investigar os pontos comuns e as diferencas existentes entre as politicas de formacdo de

professores dos primeiros anos da Educagéo Basica, no Brasil e em Portugal, no periodo compreendido entre 2014 e 2023.

2. Metodologia

Como metodologia de pesquisa delineamos a pesquisa qualitativa, bibliografica, documental e empirica, com
aplicacdo de entrevistas.

A investigacdo com a natureza de uma abordagem qualitativa é “aquela capaz de incorporar a questdo do significado
e da intencionalidade como construgdes humanas significativas” Minayo (2013, p.22). Na investiga¢do bibliogréfica
aprofundamos os temas “Politicas de formagdo de professores da Educacdo Basica” e a “organizacdo curricular”, numa
pesquisa comparada entre Brasil e Portugal. Os documentos utilizados como fontes de informagdes contém esclarecimentos de
questdes importantes e sao fontes de comprovagéao para outras. Para Gil (2002, p. 45), a vantagem da pesquisa bibliografica é
permitir “ao investigador a cobertura de uma gama de fendOmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente”. Destaca a importancia do pesquisador se assegurar das condi¢des em que os dados foram obtidos, analisando em
profundidade cada informacdo para descobrir possiveis incoeréncias ou contradicdes.

Para as referéncias bibliograficas e documentais, recorremos aos textos — artigos e livros — publicados por autores

brasileiros e portugueses, além de termos realizado andlises da legislagdo pertinentes e pertencentes aos dois paises no corpus
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documental. Entendemos que as politicas educacionais séo politicas publicas e influenciadas pelo contexto social, politico e
sugestionado por ideologias, no qual estdo inseridas.

A pesquisa empirica foi realizada por meio de entrevistas com oito professores formadores e investigadores sobre
formacdo de professores com experiéncia de mais de quinze anos. Seguindo um cuidado ético de ndo expor as pessoas, cada
um deles foi identificado como Professor da Educacdo Superior do Brasil e de Portugal (PESB e PESP) 1,2,3,4 e expressaram,
qualitativamente, por meio de seus depoimentos, conhecimentos e experiéncias sobre a qualidade da formacdo inicial de
professores da Educagdo Basica.

O método comparativo investiga fatos e os explica de acordo com suas semelhancgas e diferencas. Permite a analise
de dados concretos e a deducdo de semelhancas e divergéncias de elementos constantes, abstratos e gerais, propiciando
investigacdes de carater indireto (Fachin, 2001). No final, a técnica da triangulacdo trouxe a comparac¢do plural das fontes, os
métodos, as informagdes e os recursos utilizados.

Para contextualizagdo, trazemos Dardot e Laval (2016, p. 7) que afirmam claramente que “o neoliberalismo ndo ¢
apenas uma ideologia, um tipo de politica econdmica. E um sistema normativo que ampliou sua influéncia no mundo inteiro,
estendendo a logica do capital a todas as relagdes sociais e a todas as esferas da vida”. Numa analise critica sobre a evolugdo
do ideério neoliberal, e de seus feitos até este inicio do século XXI, o neoliberalismo ¢ visto como um “novo modelo de vida,
que transformou profundamente o capitalismo, transformando profundamente as sociedades” (Dardot; Laval, 2016, p. 7).
Nessa perspectiva buscamos entender como esse paradigma influencia a formacéo de professores.

Segundo os discursos neoliberais os problemas de crise do Estado estdo associados a ineficiéncia dos modelos de
gestdo nos sistemas publicos e dai apontam solucfes como as reformas na estrutura publica e do sistema educacional, para
alcancar mais eficiéncia, qualidade e equidade (Souza et al., 2022).

Por conseguinte, o presente trabalho — recorte do relatério de uma pesquisa de pés-doutoramento - possibilitou o
intercdmbio de duas Instituigdes renomadas no Brasil e em Portugal, nos contextos da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) e da Universidade do Minho (UMinho). Nessa troca de experiéncias, ap6s informag6es e conhecimentos entre os paises
e visitas reciprocas, trazemos a publicagdo dos resultados, no intuito de agregar contribui¢cdes para a area de pesquisa.

A Universidade do Minho é uma universidade publica portuguesa, com trés campi: um em Braga (Campus de
Gualtar) e dois em Guimardes (Campus de Azurém e Campus de Couros). Ela é internacionalmente reconhecida como
instituicdo séria e confiavel e que tem um Instituto de Educacdo que recebe estudantes de varios paises, entre eles o Brasil, para
a realizacdo de pesquisas com parcerias internacionais.

Quanto a discussdo sobre qualidade da educacdo, debrucamo-nos no sentido do termo “qualidade”, numa visdo
critica. A qualidade deve caminhar em consonéancia com a democratiza¢do do ensino, tendo a democracia como um elemento
fundamental da qualidade da educagéo, pois “qualidade para poucos ndo é qualidade, é privilégio” (Gentili, 1995, s.p.).

E inegavel que ambos os paises tém diferencas e belezas inimaginaveis e infinitas relacionadas a historia,  geografia,

a paisagem, nas peculiaridades da cultura, na simpatia do povo etc.

3. Resultados e Discusséo
3.1 A formagdo inicial para professores da Educacdo Basica no Brasil (2014/2023) — politicas e normativas para o
curriculo de qualidade

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB), aprovada em 20 de dezembro de 1996, é a lei que

regulamenta a educagdo no pais, estabelece as diretrizes e bases de todo o processo educacional brasileiro e os niveis e
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modalidades de ensino. Ja foi atualizada algumas vezes, sendo a Gltima pela Medida Provisoria n® 746, de 2016. (Kratochwill
& Demarco, 2018).

A LDB 1996 divide a educacdo brasileira em Educacdo Basica (Educacdo Infantil; Ensino Fundamental e Ensino
Médio) e Ensino Superior (graduacdo e Pés-graduacdo). A educacdo Basica, obrigatoria e gratuita dos quatro aos 17 anos de
idade, pode ser ofertada em Institui¢des publicas ou privadas. Contudo, o Estado tem o dever de garantir a vaga e qualidade da
educacao.

A educagdo basica publica atende mais a populagdo carente, tanto da periferia das cidades, como das areas rurais. Na
contramdo, as universidades publicas sdo mais frequentadas pela populagdo mais abastada, os que tiveram mais condicdes
econdmicas, tempo e escolas de qualidade para se dedicarem mais aos estudos e, assim, Ihes permitiram aprovacao nos

Ademais, existe no Brasil, de forma clara, a mercantilizacdo dos cursos de formacéo de professores, na rede privada,
com crescimento exponencial da oferta de vagas na modalidade a distancia. E isso possibilita uma universidade de exceléncia
para poucos (nos cursos que garantem maior status social) e, para a maioria dos trabalhadores, candidatos a docéncia, ha outras
modalidades com exigéncia menor, com formacéo flexibilizada e certificadora destinada & extensa massa de forca de trabalho.
(Felipe et al., 2021).

Apbs a LDB n° 9394/1996 ficou estabelecido que os cursos de graduacdo no pais — ndo somente as licenciaturas —
deveriam ser organizados a partir de Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Por isso, empenhou-se na elaboracdo desses
documentos nas graduacdes, especialmente nas licenciaturas. Advertimos que a LDB foi promulgada no governo de Fernando
Henrique Cardoso (FHC - 1995-2003) e, nesse contexto, veio recheada de principios neoliberais e com visdo privativista.
Assim, assinalamos que o modelo gerencial comeca a se desenvolver no Brasil nos anos 1990 com FHC, num processo
denominado de “A Reforma do Aparelho do Estado” (Felipe et al., 2021).

Retomamos o Art. n° 62 da atual LDB n° 9394/1996 (Brasil, 1996), que define que a formag&o de docentes para atuar
na Educagdo Bésica far-se-4 em nivel superior, em curso de Licenciatura plena; todavia, considera como formagdo minima
para o exercicio do magistério na educacgdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal (Redacdo dada pela Lei n° 13.415, de 2017). Nesse contexto, a luta pela formagéo do professor
em nivel superior ainda deve estar pautada nas politicas publicas brasileiras.

As primeiras DCNs séo as de 2002, Resolucdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, que instituem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura de
graduacdo plena. Tal legislacdo foi promulgada ainda no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), o mesmo
da LDB.

Tais diretrizes pretendiam a construcdo da sintonia entre a formacdo de professores na LDB e nas DCNs para a
Educacdo Baésica e buscavam a definicdo de curriculos préprios das Licenciaturas que sdo diferentes dos Cursos de
Bacharelados. No processo de discussdo houve um longo periodo de reflexdo sobre as diferentes concepgdes da formacédo,
configurando-se num processo um pouco mais democratico.

Destarte, com relagdo as mudancgas curriculares garantiu-se: uma carga horaria de 400 horas de pratica como
componente curricular; 400 horas de estagio curricular supervisionado; 1800 horas para contelidos de natureza cientifico
cultural; e 200 horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais, com o total de 2.800 horas e o periodo
minimo de 3 anos para formacdo (Brasil, 2002). Exaltamos 0 avanco proposto pela superagdo do modelo 3 + 1 (de 1939),
caracterizado como conteudista, que dava prioridade a formacdo de contetidos especificos, em trés anos; em seguida, oferecia
apenas um ano para a formagao do campo pedagogico.

Essas DCNs trouxeram uma nova visdo para a formacéo de professores, possibilitando mais diversidade nos modelos

de cursos, estabelecendo diretrizes préprias para uma formacdo docente especifica. Contudo, ainda ndo continham as
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aspiracdes das associacOes da area e era entendida como de formacdo aligeirada, pautada no desenvolvimento de competéncias
e habilidades (Freitas, 2002). Ao longo do documento a questdo do desenvolvimento das competéncias € tratada como ponto
central da formacéo de professores (Fichter Filho, et al, 2021).

Por conseguinte, em 2006, ja no Governo Lula (PT- 2003-2011), foi promulgada a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15 de
maio de 2006, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura e fixou
diretrizes curriculares, inaugurando nova fase para o curso quanto a formagdo dos profissionais da educagdo, especialmente
para a formacdo dos professores que atuam nos primeiros anos da Educagdo Bésica. Colocou fim as especializagGes
fragmentadas como a de supervisor e/ou orientador educacional e/ou Inspetor, do curriculo anterior da formacéo do pedagogo.

Apo0s debates organizados pelas associacdes educacionais questionando as ResolucBes de 2002 e 2006, no ano de
2015 foi promulgada a Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagdo continuada. O contexto politico era do Governo de Dilma Rousseff que ja enfrentava sérios
problemas de falta de apoio do Congresso e as incertezas no pais ameagado pela recessdo econdmica.

Assinalamos que ano de 2014, no governo de Dilma Roussef, o atual Plano Nacional de Educacdo (PNE, 2014 a
2024) foi promulgado. Ele foi instituido para: articular os esfor¢os nacionais em regime de colaboragéo, com varios objetivos
para melhorar a qualidade da educacéo bésica e superior; universalizar a oferta da etapa obrigatdria (de 04 a 17 anos); ampliar
0 acesso do ensino técnico e superior; valorizar os profissionais da educacéo; e ampliar os investimentos em educacéo, dentre
outros. (PNE, 2014/2024). No final da vigéncia do PNE constatamos que muitas metas ainda ndo tinham sido alcangadas e,
entre elas, a melhoria da qualidade da educacéo, da formacéo e a valorizagdo dos profissionais docentes.

Na visdo de Fichter Filho (2021) com relacdo a carga horaria, as Diretrizes de 2015 tiveram avan¢o em relacdo as de
2002, ao aumentar a carga horaria minima de 2.800 para 3.200 horas, mobilizando a expectativa de se fazer uma formacéao
tedrica e pratica mais robusta para os professores.

Tal legislagdo em pauta trouxe importantes principios para a formagdo de professores/as no Brasil e foi ancorada em
conceitos que explicitam uma concepcdo ampla de formagdo, propondo mudancas significativas na pratica, na elaboracdo, na

organizacao e na consolidacéo de projetos institucionais para a formacéo de professores/as como:

[...] os principios que norteiam a base comum nacional para a formagdo inicial e continuada, tais como: a) solida
formacdo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso
social e valorizagdo do profissional da educacdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de
formacéo (Brasil, 2015, p. 8).

Num dnico documento foi determinada a politica nacional para a formacdo de professores, pedagogos e demais
profissionais da Educacdo Basica. A Resolucdo trouxe maior organizacdo para as politicas, programas e acles relativas a
formagdo inicial e continuada de forma integrada e aumentou consideravelmente a carga horéaria de formagdo teorica e pratica.
Assegurou, ainda, a participacdo da sociedade, incorporando as contribui¢cbes da audiéncia publica e diversas entidades e
associacOes educacionais. (Dourado, 2016)

A Resolugdo n° 2 de 2015 é validada pelo depoimento de duas professoras formadoras:

A Resolugdo n° 2 de 2015 (...) trazia uma proposta de formagdo que garantia uma melhor formacéo de professores da
educacdo bésica. Continha valores importantes como o tempo de formac&o, a valorizagdo da profissdo, a relagdo na
unidade teoria e préatica. (...) concepcdo progressista, educacao libertadora, de uma compreensdo que a educagdo
transforma e emancipa... (PESBO01)

A Resolucdo n® 2 de 2015 foi eleita pelos pesquisadores e associacbes como orientacdo mais completa para a
formacdo de professores, prevendo uma formacdo ampla, humana, interdisciplinar, rica de teoria e de praticas,
democrética, critica e que alia tudo isso a valorizacéo da carreira docente. Entdo € mais completa... (PESB04)
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Destacamos, na Resolucdo, a preocupacdo com a valorizagdo profissional e a garantia de construcdo, definicdo
coletiva e aprovacdo de planos de carreira e salario, com condi¢Bes que assegurassem jornada de trabalho com dedicacdo
exclusiva, ou tempo integral a ser cumprido em um Unico estabelecimento de ensino, bem como a destinacdo de 1/3 (um terco)
da carga horaria de trabalho a outras atividades pedagdgicas inerentes ao exercicio do magistério.

Por consequéncia, em 2017 foi aprovada a BNCC da Educagédo Béasica CNE/CP 02/2017, que institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no ambito da Educagdo Basica. Todavia, a aprovacdo da BNCC se deu de maneira coercitiva e aligeirada, uma
vez que ndo foi aprovada por unanimidade dos seus membros.

Numa analise critica entendemos que a BNCC trouxe uma proposta de curriculo que ndo contribui com uma educacéao
de qualidade e nem com a reducéo das desigualdades educacionais e sociais. Reafirmamos essa ideia com a visdo de Pykocz e
Benites (2023)

O texto da BNCC nos sinaliza que ndo se pretende promover aprendizagens que possibilitem aos sujeitos decidir
sobre transformar a ordem das coisas. A superacdo das desigualdades é uma das finalidades da educac&o escolar, o
que ndo significa a superacao das estruturas que fomentam a exclusdo social. Nesses termos, integracdo social é algo
a ser conquistado com a inser¢do dos individuos no modo de producdo capitalista, conforme se verifica na pedagogia
das competéncias na forma pela qual é delineada na BNCC ( p. 11).

Por conseguinte, a aprovacdo da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que “Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formac&o Inicial de Professores para a Educagao Bésica, institui a Base Nacional Comum para a
Formagc&o Inicial de Professores da Educa¢do Béasica (BNC-Formagéo)”, substituiu a Resolugdo de 2015, que nem chegou a ser
avaliada em sua concretizacdo. O momento politico era de retorno de um governo de extrema direita, o de Jair Bolsonaro
(2019-2022), quando foram registrados retrocessos na area de educacdo e diminui¢do dos investimentos na area, somados a
promocéo do descrédito para a ciéncia e para as Universidades.

Nessa BNCC é preciso analisar a ideologia da pedagogia das competéncias e dos objetivos impostos por ela e buscar
as pedagogias criticas e emancipatorias, para realizar uma analise critica e fazer com que professores e institui¢cbes efetivem
praticas criativas de resisténcia a ela. (Barbosa e Flores, 2020). Verificamos que a orientagdo é para a pratica de modelos
conteudistas, etapistas e classificatorios, que representam um retrocesso ao desenvolvimento dos estudantes.

Numa anélise mais atenta do documento, percebemos que na proposta de organizacdo curricular foi mantida a carga
horéria das Diretrizes de 2015, ou seja, um total de 3.200h, sendo 800 horas para 0s conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagdgicos; 1600 horas para os contelidos especificos das diferentes areas de formacéo; e 800 horas de prética pedagogica,
divididas em 400 horas de estagio e 400 horas de pratica. O diferencial é que no lugar de defender a integragdo teoria e
pratica, advoga por uma formagdo mais instrumental e técnica, com foco na empregabilidade, aliada aos principios da BNCC,
e dos principios neoliberais, como ja dito.

No depoimento abaixo evidenciamos que:

A Resolucdo n° 2 de 2019 veio sem antes fazer a avaliacdo da n° 2 de 2015, a toque de caixa, sem discussdo com a
comunidade educativa, no governo Bolsonaro, de extrema direita, que é autoritario. Assim, a Resolucdo foge dos
principios democraticos e da proposta de valorizacdo do profissional docente — traz prejuizo para a formagdo de
professores. Ha uma tendéncia ao tecnicismo, esvaziamento de contetido e aligeiramento da formac&o. E preciso
resistir ao modelo, principalmente no sistema puablico. (PESBO01)

Segundo Freitas (2020), nesse momento tais diretrizes alteram radicalmente a concepgdo de educacédo, escola e

formagdo, da Res. CNE/CP 02, de 2015, que contemplava a formagdo inicial e continuada e foi aprovada pelo CNE apos
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extenso debate entre os anos de 2013-2015, no interior das instituicdes formadoras e das entidades da area. Assim, a Resolucédo
de 2019 privilegia a formacdo pelas competéncias com visdo tecnicista da educacdo e desconsidera as pesquisas e teorias
produzidas sobre formacdo de professores. Nao tendo sido amplamente discutida e as associagdes ndo ouvidas, segundo
registro das préprias entidades em seus manifestos, ela ndo traz a integracdo com a formacdo continuada pois esta sé foi ser
tratada, em separado, na Resolucdo de 01 de outubro de 2020.

Ademais, no contexto brasileiro o tecnicismo esta implicito no curriculo por competéncias e de acordo com Gama
(2023, p. 165), “[...] abrangem aspectos como a falta de uma defini¢do coerente do conceito de competéncia, a falta de uma
relacdo biunivoca entre competéncia e desempenho [...]”, verificamos o grande foco nas competéncias cujo resultado do
processo educacional deve ser avaliado, e ainda, as “[...] as dificuldades de projetar principios educacionais baseados em
competéncias no curriculo e nos niveis de instrucdo, a subestimacéo das consequéncias organizacionais da educacdo baseada
em competéncias, € muitos problemas no dominio da avaliagdo de competéncias” (Gama, 2023, p. 165).

N&o ha davidas que a Resolugdo n° 2 de 2019 representa a indicagdo para a privatizagdo da educacéo, a padronizagao
dos curriculos, a minimizacdo do campo dos conhecimentos pedagdgicos, a avaliacdo dos resultados para a responsabilizacdo
dos professores, o gerencialismo de mercado e o esvaziamento do conhecimento critico advindo das ciéncias da educacao.
(Felipe, Cunha & Brito, 2021)

Atualmente vérias entidades como ANPEd e ANFOPE se posicionaram contrarias & politica, justificando que sua
elaboragéo néo teve envolvimento de entidades e associa¢Ges do campo educacional, ndo tendo sido considerada a necessidade
de articulacdo entre formagcéo inicial, continuada e valorizacdo da profissao.

Entendemos que a formacédo para professores de maior qualidade deve garantir os saberes tedricos cientificos, para
iluminar uma prética consciente, autbnoma e transformadora. Desse modo, o profissional docente pode, de um lado, atender as
exigéncias do mundo atual globalizado e, de outro, considerar os anseios para a sua realizagdo do profissional como ser
humano detentor de conhecimentos cientificos, cidaddo autbnomo, critico e emancipador.

Vivemos neste momento um impasse mediante as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagdo de professores,
uma vez que por um lado foi suspensa a Resolugdo n® 2 de 2015, considerada mais integradora e democrética e que traz
ampliacdo da carga horaria, manutencdo das praticas como componentes curriculares e ainda incorpora a valorizacdo
profissional no seu texto; por outro lado, foi promulgada a Resolucéo n° 2 de 2019, vista pelos pesquisadores e associa¢es
como muito tecnicista e pragmatica, esvaziando a formagdo tedrica. Ha um movimento das associagdes educacionais para a
revogacao dessa Ultima e a volta da anterior, que tem uma orienta¢do considerada, como visto, melhor para a formagao.

No final desta pesquisa, 0 MEC publica a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 2 de janeiro de 2024, que altera o Art. 27 da
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 e define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores. Apesar das
manifestagdes contrarias das associagdes e pesquisadores renomados, o documento é aprovado. Essa discussdo nao sera feita

aqui, pelo recorte temporal eleito. Todavia, € indicativo para novas investigacGes sobre a tematica.

3.2 Formacao inicial de professores em Portugal - a estrutura e organizacdo da educacéo

Como pais membro da Unido Europeia, Portugal aderiu a exigéncia de que os candidatos obtenham o grau académico
de Mestrado em Ensino para a entrada na profissdo docente no ensino puablico, privado ou cooperativo, de acordo com a
orientacdo do Processo de Bolonha, em 2006, o que desencadeou mudangas significativas para a organizacao e os objetivos da
Educagdo Superior e, notadamente, para os cursos de formacao de professores. Estes adotaram as orientacfes educacionais no

intuito de harmonizar curriculos, implementaram os ciclos de estudos, mudaram a concepcdo de ensino da transmissao de
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conhecimento para o desenvolvimento de competéncias, adotando a quantidade de créditos e a duracdo dos ciclos de estudos.
(Rincon & Devechi, 2023),

No que diz respeito a legislacdo, o Decreto-Lei n® 43/2007 trouxe uma estrutura curricular constituida por quatro
compostos de formacdo baseados nos conhecimentos, capacidades, atitudes e Enquadramento Teérico e Normativo, vistos
como competéncias necessarias para o desempenho da profissdo docente. Temos, assim, as seguintes formacdes: (a) formacédo
educacional geral (FEG), correspondente a pelo menos 25% da totalidade dos créditos; (b) formacdo em didaticas especificas
(FDE), correspondente a pelo menos 25% da totalidade dos créditos; (c) iniciagdo a pratica profissional (IPP), com pelo menos
40% da totalidade dos créditos do curso; e (d) formagdo na area de docéncia (FAD), com pelo menos 5% da totalidade dos
créditos. Por conseguinte, este Decreto-Lei foi revogado pelo Decreto-Lei n® 79/2014, que é mais prescritivo, e explicita
algumas areas nucleares de formacdo que devem fazer parte de cada uma das componentes citadas antes. (Rodrigues, 2019)

De acordo com a legislagdo portuguesa, todos os cidaddos tém direito a educagdo e ao acesso a cultura, sendo-lhes
garantida a liberdade de aprender e ensinar (artigos 43.° e 73.° da Constitui¢do da Republica Portuguesa — Lei Constitucional n°
1/2005 — e artigo 2.° da Lei de Bases do Sistema Educativo —Lei n°® 46/86).

As regulamentacfes estatais que fundamentam o sistema educativo portugués, o ensino secundério e o ensino
superior, estdo presentes nos seguintes documentos: (a) Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei 46/86), alterada em 2005 (Lei
49/2005); (b) Decreto-Lei n° 272/2007, que define e regulamenta a organizacdo e gestdo do curriculo e a avaliagdo das
aprendizagens do ensino secundario superior; (c) Lei n® 85/2009, que determina a escolaridade obrigatéria de 12 anos (Quadro
4); (d) Decreto-Lei n° 74/2006, que regula a implementacdo do Processo de Bolonha no ensino superior; (e) Lei n® 62/2007,
que publica o regime juridico das instituicdes de ensino superior; e (f) Decreto-Lei n® 43/2007, citado acima, que promulga a
habilitacdo para a docéncia. (Rodrigues, 2019)

A legislacdo que regulamenta a formacao de professores em Portugal, até o ano de 2023, é o Decreto-Lei n° 79/2014,
de 14 de maio, que foi corrigido pela Declaracdo de Retificagdo n° 32/2014, de 27 de junho, e alterado pelos Decretos-Leis n°
176/2014, de 12 de dezembro, e n® 16/2018, de 7 de margo. Assim, essa legislacdo regula o alcance da qualificagdo
profissional para a docéncia e é obtida por meio dos cursos de 2° ciclo do ensino superior conferindo o grau de mestre. Tais
documentos determinam que a posse do titulo de habilitacdo profissional para 0o magistério constitui-se como condigdo
indispensavel para o desempenho da atividade docente nos estabelecimentos de educacdo e ensino publicos, particulares ou
cooperativos para ministrar a educagdo pré-escolar, 0 ensino basico e o ensino secunddrio, inclusive para o ensino artistico
especializado em mdsica e danca. Ademais, a formac&o inicial dos educadores da infancia e de professores do ensino bésico e
secundario acontece nas instituicdes de ensino superior universitario e politécnico.

Destacamos que a regulamentacéo legal exige o0 mesmo nivel de qualificagdo profissional — o Mestrado Profissional —
para todos os docentes dos diferentes niveis de ensino ndo superior e da mesma forma para os educadores da infancia,
conforme a alteracdo realizada em 1997 pela Lei de Bases do Sistema Educativo. O Mestrado, que esta no 2° ciclo, deve
garantir a formacéo educacional geral, a formacéao nas didaticas especificas da area da docéncia, a formacéo nas areas cultural,
social e ética e a iniciagdo a pratica profissional, que culmina com a pratica supervisionada. Por fim, no Mestrado deve-se
assegurar um complemento da formacdo que reforce e aprofunde a formacgdo académica, incidindo sobre os conhecimentos
necessarios a docéncia nas areas de conteido e nas disciplinas exigidas pelos grupos de recrutamento de professores para 0s
quais almejam entrar.

Assim, a formacdo portuguesa de professores encontra-se regulamentada pelo Decreto-Lei n® 79/2014, que atualizou o
Decreto-Lei n® 43/2007 e estabeleceu o regime juridico da habilitagdo profissional para a docéncia, com inicio na educacao
pré-escolar indo até o ensino secundario, exigindo uma formagdo minima de dois ciclos de estudos: licenciatura (1° ciclo de

estudos); e Mestrado (2° ciclo de estudos). A legislacdo atual (2014) estabeleceu que a licenciatura deve ser prescrita em
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Educacdo Basica, com a possibilidade de quatro modalidades de Mestrado para habilitacdo profissional para a docéncia no
ensino do 1° ciclo: Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico; Educacdo Pré-escolar e em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico;
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico e de Portugués, Histdria e Geografia de Portugal, no 2° Ciclo do Ensino Basico; e Ensino
do 1° Ciclo do Ensino Bésico e de Matemética e Ciéncias Naturais no 2° Ciclo do Ensino Bésico. O Decreto-Lei relaciona a
qualidade da aprendizagem ao aumento do nivel da formagdo docente, justificando que o nivel de competéncia do professor
repercute em sua autonomia e desempenho profissional (Rincon & Devechi, 2023).

Dessa maneira, fica claro que a formagao em cada um dos ciclos de estudos segue propositos distintos. A licenciatura
deve assegurar a formacdo bésica na &rea docente e o Mestrado responsabiliza-se pela profissionalizacdo docente
especializada. A licenciatura em Educacdo Basica deve garantir a pratica profissional educativa em contextos formais e néo
formais, construindo os conhecimentos cientificos e pedagogicos, ofertando os créditos exigidos e necessarios para a entrada
no Mestrado. Desse modo, a habilitacdo profissional para a atuacdo na educacgdo pré-escolar e no ensino basico é alcangada.
Por outro lado, ja o Mestrado tem a fun¢@o de garantir “a formag@o educacional geral, a formacao nas didaticas especificas da
area da docéncia, a formacdo na &rea cultural, social e ética e a iniciacdo a pratica profissional, que culmina com a prética
supervisionada” (Portugal, 2014, p. 2819). Na visdo de Vieira e Damido (2014), a oferta diferenciada no 2° ciclo de estudos foi
interessante pois ensejou a ampliacdo na atuacdo docente. Nessa perspectiva, o professor que for habilitado para atuar no 1°
Ciclo do Ensino Basico, poderd, ainda, atuar na Educagdo Pré-Escolar ou no 2° Ciclo do Ensino Bésico, a depender de sua
escolha nas especialidades no Mestrado (Rincon & Devechi, 2023).

Destacamos que a habilitacdo profissional para a docéncia no 1° Ciclo do Ensino Bésico esta sendo oferecida pelas
universidades e pelos institutos politécnicos; entretanto, a legislagdo (2005) prevé uma formagdo académica para as
universidades e de natureza vocacional para os politécnicos. Na busca da habilitacdo para a docéncia as instituicdes de ensino
superior precisam alinhar os curriculos as matrizes da educacao bésica, as politicas educacionais e aos principios expressos na
Lei n® 49/2005 (Portugal, 2014).

Com o olhar sobre a qualidade da formag&o de professores, numa reflexdo sobre o processo formativo em Portugal,

tivemos o0s seguintes depoimentos:

A formacdo atual é forte aqui na UMinho. H& integracédo teoria e pratica. Mas, em cada instituicdo, depende de
como as disciplinas sdo pensadas. No curso de Letras, onde atuo, e na Educacgdo Basica, os estudantes aprendem o
Portugués correto e o inglés fluente. Valorizamos o dominio da lingua inglesa que esta nos filmes, nas musicas, nos
eventos... ndo ha traducdo, tem de ter dominio para entender... (PESP04)

Considero que formamos bem o professor, com boa qualidade. As pessoas, desenvolvem grande capacidade de
reflexdo, capacidade de pesquisa e a investigacdo estd a servi¢o das praticas. Ha a pesquisa-acdo (no Mestrado).
Temos consisténcia teorica e pratica nos cursos. Tal como estd, formamos bem os professores. No estagio, no
Mestrado, tem a investigacdo a partir das préticas da escola onde estdo no estagio. (PESP03)

Os depoimentos evidenciam que os professores formadores acreditam que fazem uma formacdo de qualidade,
sentindo-se orgulhosos de seu trabalho na Universidade. Outra percepcéo é que em Portugal eles valorizam mais o aprendizado
da lingua inglesa que no Brasil. O dominio do inglés faz parte da cultura deles e os estudantes buscam esse dominio desde a
educacdo basica.

Confirmamos, na pesquisa de Cerdeira e Cabrito (2020), que, seguindo 0 mesmo caminho tradicional do ensino
superior europeu, em Portugal predomina o ensino superior plblico universitario. Portanto, a maior parte dos professores €
formada, ainda, pelas instituicbes publicas. O inverso ocorre no Brasil onde mais de 70% dos professores se formam em

instituicGes privadas e com qualidade duvidosa, em sua maioria, pois ndo sdo universidades. Todavia, a pesquisa citada
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também revela que a remuneracdo dos docentes portugueses esta defasada e hd um aumento da precariedade do trabalho
docente nas Ultimas décadas.

Outrossim, identificamos que o estagio realizado somente no Mestrado Profissional, ou seja, no final da formacéo,
que vem trazer a pratica da profissdo docente visando a experiéncia pratica e o desenvolvimento das competéncias e
habilidades, pode trazer dificuldades para que as instituicdes de ensino garantam a articulacdo da teoria e pratica, como
também na continuidade dos estudos entre um ciclo e outro.

Percebemos que os cursos de formagdo estéo organizados em habilidades e competéncias orientados pelo Processo de
Bolonha e que nao ha questionamentos sobre a mudanga de paradigma. Foram apontadas dificuldades relativas a continuidade
entre licenciatura e Mestrado e sobre a diminuicdo do espaco de autonomia dos cursos: entretanto, nada se falou sobre o
enfoque das competéncias e habilidades dada a estrutura dos cursos (Rincon & Devechi, 2023).

Nas conclusdes do artigo de Rincon e Devechi (2023) depreende-se que a implementacdo dos dois ciclos de estudos
conduziu os cursos a oferecerem a formacdo em duas etapas: uma generalista, denominada como o tronco comum, constituida
por conhecimentos basilares ou cientificos, sendo a estrutura de profissionalizacdo geral no percurso formativo; e outra
especialista, voltada a pratica profissional. Entretanto, no tronco comum de responsabilidade da licenciatura em Educagédo
Basica, ha pouco contato com a pratica de ensino, delegando ao Mestrado esta incumbéncia de articular teoria e prética nos
estagios iniciados no ultimo ano de formacdo. Mas, na universidade o Mestrado tem constituido um perfil mais académico ao
invés do profissionalizante. Assim, isso acaba sendo um problema para a formagéo do docente, considerando a previsdo dos
cursos para que a profissionalizacdo especializada acontega neste momento.

Na visdo de Ferreira (2016), o paradigma em questdo tem como premissa o desenvolvimento de competéncias e
habilidades como estratégia de melhor preparacdo profissional para a atuacdo na escola. Fundamentado pela concepcdo do
saber-fazer/aprender a aprender, os cursos de licenciatura passaram a formar professores por meio de experiéncias ativas,
compreendendo a aprendizagem prética como melhor estratégia de formag&o. Todavia, esse modelo tem recebido criticas pelos
pesquisadores portugueses. Para Mesquita e Machado (2017), por exemplo, essa orientagdo estd voltada as concepcdes
pedagdgicas que colocam o futuro professor como responsavel por sua formacdo, sendo colocado, entretanto, mais préximo do
discurso do que da pratica. Da mesma forma, Leite ¢ Ramos (2014, p. 84) denunciam “uma tensdo paradigmatica entre o
anunciado, o vivido e o idealizado” por Bolonha.

Para além do recorte temporal desta pesquisa, pudemos evidenciar que no final de 2023 o governo de Portugal
apresentou novas politicas publicas visando o combate a falta de professores no sistema educacional do pais. As medidas
implicam a contratacdo de professores com habilitagdo propria, ou seja, com formacdo cientifica, mas ainda néo
complementada com a formacdo didatica e pedagdgica. Entdo, antes dos estudantes complementarem a formacéo docente,
especialmente o Mestrado Profissional, j& poderdo ir para as escolas assumir salas de aulas, sem acompanhamento, com carga
horéria e salarios menores. 1sso nos leva a crer que tal medida representa a desvalorizacdo da carreira docente e perda de
qualidade do ensino ministrado nas escolas de Educacédo Basica.

Nesse sentido, uma professora entrevistada manifestou-se sobre a desvalorizagdo da profissdo docente em seu pais e
sua preocupagdo quanto ao exercicio antecipado de professores que ndo concluiram a formacdo, para cobrir a falta de

professores:

Poucas vocagdes para 0 magistério... profissao desvalorizada, as instituicdes de formacdo foram fechando os cursos,
. agora os professores vao se aposentar... € ndo houve formacéao para substitui-los; por isso, faltam professores...

As mudancas que estdo vindo, no processo de formag8o, representam um retrocesso. Surgiram por necessidade de

mais professores. Urgéncia, pois faltam professores. Dai é preciso aligeirar a formacdo, ou acelerar a formagao.

Antes do no 2° ano do mestrado, passa a ser feito com contrato de professor, ainda em formacéo, de até 12 horas
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letivos. Professores contratados de maneira precaria, com formacdo incompleta, sem ter terminado 0 mestrado e sem
ter realizado a pesquisa-acdo, que o faz investigar e refletir sobre os problemas reais da escola. Tudo fica precario...
(PESP04)

No Brasil ndo é diferente porque faltam professores e cada vez mais temos menos vocacionados para 0 magistério
mediante a desvalorizagdo da profissdo pela sociedade em geral e pelas politicas publicas. Nos depoimentos é igual a tendéncia
de aligeirar a formagéo, tornando-a mais instrumental. A desvalorizagdo do profissional docente também é comum. No Brasil
também ha um momento de luta pelos educadores e associa¢des educacionais, para suspender a Resolugdo 2, de 2019, e voltar
a Resolucdo 2, de 2015; ou, ainda, apresentar uma proposta melhor para a orientacdo da formacao de professores.

A data de conclusdo desta pesquisa, 0 Ministério da Educacdo do Governo de Portugal publicou o Decreto-Lei n°
79/2024, de 14 de maio, que aprova o novo “regime juridico da habilitacdo profissional para a docéncia na educagdo pré-
escolar e nos ensinos basico e secundario”, que entra em vigor nos anos letivos de 2024/2025.

Considerando que a investigacdo possa ter alguns limites, todavia os seus resultados revelam que as politicas de
formacdo de professores efetivadas no Brasil e em Portugal se organizam de maneira complexa e sdo provisorias,
configurando-se mais como politicas de governo e ndo politicas de Estado. Todavia, em ambos 0s paises se evidencia o
investimento em muitas politicas que revelam a preocupacdo com a formacdo de professores para o desenvolvimento da
qualidade do sistema educacional.

Em diferentes momentos historicos os dois paises passaram por reformulacdes e mudangas no processo formativo
que envolveram a estrutura curricular e os planos de estudo, de acordo com o modelo de formagéo dos distintos sistemas.

Evidenciamos, por meio da investigagdo, algumas categorias comuns ou semelhancas na formacdo docente entre
Brasil e Portugal:

- a qualidade da formacéo inicial de professores é garantida na legislacéo;

- hé& limitagBes no processo democratico de construgdo das politicas educacionais para a formacdo de professores
entre os dois paises;

- as mudangas nas politicas de formagdo inicial de professores sdo sempre justificadas pela preocupagdo em obter um
corpo docente mais qualificado para assegurar o melhor aprendizado;

- depreendemos pela pesquisa tedrica e pelos depoimentos dos entrevistados, que os dois paises enfrentam o desafio
de busca da articulagdo entre teoria e préatica; ha tendencia para o aligeiramento da formacédo, que se estrutura de
forma mais instrumental e, ainda, é comum a desvalorizacdo da profissdo docente;

- por fim, a interferéncia de um modelo neoliberal, com tendéncia a uma educacdo instrumental e tecnicista,
pragmaética, voltada para o ensinar a fazer, esti presente nos dois paises, com incorporagdo da agenda neoliberal

variando de acordo com a realidade de cada nag&o.

Quanto as diferencas no processo de formagdo de professores entre Brasil e Portugal, verificamos que:

- no Brasil a formacdo de professores acontece mais nas Instituicbes privadas, que formam mais de 70% dos
professores, enquanto em Portugal a maioria dos professores, é formada nas Universidades ou Institutos politécnicos
publicos;

- no Brasil ha formacéo de professores crescente na modalidade EAD, o que ndo acontece em Portugal;

- no Brasil aceita-se a formacao no curso de magistério em nivel médio para ser professor da educacao infantil, o que
ndo ocorre em Portugal;

- no curriculo de formacdo, Portugal oferece trés anos comuns para as licenciaturas e mais dois anos de Mestrado

Profissional em formas variadas;

11


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v13i9.46746

Research, Society and Development, v. 13, n. 9, €1913946746, 2024
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v13i9.46746

- no Brasil, nas universidades publicas, os alunos se formam sem o pagamento de nenhuma taxa, enquanto em
Portugal todos/as os estudantes tém que pagar uma taxa (ou propina) nos cursos oferecidos, concebendo de forma
diferente o conceito de publico;

- quanto ao formato de organizacdo dos Cursos de formacdo, Portugal ndo tem o curso de Pedagogia; nas diferentes
licenciaturas e na “Habilitacdo para a docéncia via Mestrado Profissional”, ha o estagio supervisionado ¢ a pesquisa-
acdo, problematizando o tema localizado no campo de estagio, cujos resultados sdo apresentados em um juri
formado por trés docentes do curso, para avaliacdo e aprovacao;

- nas licenciaturas brasileiras o cursos de graduacdo duram em torno de quatro anos, e 0 Mestrado académico ou
profissional é opcional, feito a posteriori da graduacéo;

- 0 periodo probatério, de inducdo profissional (2 a 3 anos de duracdo), atuando na escola como professor iniciante,
também se destaca, pois ndo existe essa pratica no Brasil;

- no Brasil o Pibid é um importante programa que muito agrega a formacao tedrica e prética dos professores; todavia,

ndo alcanga a maioria dos estudantes.

Inferimos que para melhorar a formacao dos dois paises faz-se necessario que:

- A teoria e a préatica superem a dicotomia existente e interagir, conversar e se complementar. Além de ampliar a carga
horaria de formacdo, é preciso garantir relages dialdgicas entre a teoria e a pratica, entrelacando interacfes e
interdependéncia entre elas. (Gomes, Fernandes e Sousa, 2021);

- ndo haja formagdo aligeirada, pois a formacdo de professores exige conhecimentos cientificos, conhecimentos
pedagogicos e praticos e ainda conhecimentos que possibilitem a investigacdo de novas praticas para compreender e
superar 0s complexos problemas da escola e da sala de aula;

- as politicas cuidem da melhoria da qualidade da formacdo de professores juntamente com a valorizacéo da carreira

docente.

4. Consideracdes Finais

Por fim, tanto no Brasil quanto em Portugal hd avancos e retrocessos. Contudo, existe uma insisténcia para que as
politicas publicas invistam mais na formacdo de professores para melhorar a qualidade da formacdo e, consequentemente, da
qualidade do ensino-aprendizagem. Junto a isso € preciso investir na valorizagdo dos profissionais da educacdo para despertar
vocacdes para 0 magistério que venham repor as vagas dos docentes que estdo se aposentando.

Em investigacOes futuras, em colaboragdo com o orientador cientifico da formacdo de p6s-doutoramento, e outros
pesquisadores do Instituto de Educacdo da UMinho, pretende-se aprofundar o trabalho ja realizado, com enfoque no periodo
2013-2023, bem como acompanhar as mudancas em curso, nos dois paises, no que concerne as politicas de formagdo de

professores no Brasil e em Portugal, considerando as tendéncias globais em que elas se inserem.

Agradecimentos

Agradecimentos a CAPES por conceder uma bolsa que possibilitou a permanéncia da primeira autora por 3 meses em
Portugal como professora Visitante Sénior, quando pdde, além das atividades previstas no projeto inicial (professor visitante)
realizar a pesquisa empirica. Agradecimentos também a Universidade do Minho (Braga/Portugal) por nos receber e contribuir

com a realizacdo da pesquisa.

12


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v13i9.46746

Research, Society and Development, v. 13, n. 9, €1913946746, 2024
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v13i9.46746

Conflito de Interesses

Nao existe nenhum conflito de interesses.

Referéncias

Anped. (2020). Manifesto GT 08 e ANPED/ parecer CNE para BNC-Formacgdo Continuada. 18 de jun. https://www.anped.org.br/news/manifesto-gt-08-e-
anped-parecer-cne- para-bnc-formacao-continuada.

Barbosa, M. C. S. & Flores, M. L. R. (2020). Base Nacional Comum Curricular: garantia ou ameaca a consolidagdo da identidade de educagdo infantil?
Conjectura: Filosofia e Educacéo (25), 73-110. http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/conjectura/article/view/8630 .

Brasil. (1996). Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394 _ldbnl.pdf.

Brasil. (2015). Ministério da Educagéo. Conselho Nacional de Educacéo. Conselho Pleno. Resolugdo CNE/CP n° 2 de 01 de julho
de 2015. https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN22015.pdf?query=LICENCIATURA

Brasil. (2019). Resolucao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN22019.pdf.

Brasil. (2017). Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Brasilia, DF. https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-fevereiro-2017-784336-
norma-pl.html.

Brasil. (2002) Resolugdo CNE/CP 1, DE 18 DE FEVEREIRO. http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf .

Brasil. (2006). Resolugéo CNE/CP Ne 1, DE 15 DE MAIO.
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_rcp0106.pdf?query=LICENCIATURA.

Brasil. (2014). Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014/2024).  https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-
educacao-lei-n-13-005-2014.

Cardoso, N. & Ferreira F. I. (2008). Perspectives and Expectations Regarding the Support of Novice Teachers: current situation and changes in Portugal.
Paper presented at the Annual Meeting of the American Educational Research Association, New York, March.

Cerdeira, L. & Cabrito, B. Gil. (2020). Os professores do ensino superior pdblico em Portugal: uma carreira em perigo? Revista Educagéo, Cultura
Sociedade, Sinop/MT/Brasil, 10(1), 6-22. file:///C:/Users/marce/Downloads/dpd,+Art+85+-+formatado%20(8).pdf.

Dardot, P. & Laval, C. (2016). A nova razdo do mundo: ensaio sobre a sociedade neoliberal. Sdo Paulo: Boitempo.

Diniz-Pereira, J. E. (2021). Nova tentativa de padronizagdo dos curriculos dos cursos de licenciatura no Brasil: a BNC-Formagdo. Préaxis Educacional,
Vitéria da Conquista-BA. 17(46), 53-71. https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/8916.

Dourado, L. F. (2016). Valorizacao dos profissionais da educacéo: desafios para garantir conquistas da democracia. Revista Retratos da Escola, Brasilia-DF.
10(18), 37-56. https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/649/671..

Fachin, O. (2001). Método comparativo. In: _. Fundamentos da Metodologia. Editora Saraiva.

Felipe, E. da S., Cunha, E. R. & Brito, A. R. P. de. (2021). O avanco do projeto neoliberal nas Diretrizes para a formagéo de professores no Brasil. Revista
Praxis Educacional. 17(46), 127-151, jul./set. https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/8920.

Ferreira, P. M. B. (2016). Formacé&o inicial da professores do 1° CEB, supervisdo pedagdgica e inovagdo curricular: percepgdes e reflexos de supervisores e
estagiarios. 573f.Tese (Doutorado em Ciéncias da Educacao). Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacédo, Universidade do Porto, Porto.

Ferreira, F. I. S. (2008) Reformas educativas, formacdo e subjectividades dos professores. Revista Brasileira de Educacao. 13(38), maio/ago.
https://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/59077/1/04.pdf

Ferreira, F. I. & Cardoso, N. (2008). “The Support of Novice Teachers in Portugal: Theoretical and Empirical Perspectives”. In Guy Tchibozo (Ed.)
Proceedings of The Paris International Conference On Education, Economy And Society, v.1, Paris:
Analytrics.

Flores, M. A. & Ferreira, F. I. (2009). The Induction and Mentoring of New Teachers in Portugal: Contradictions, Needs and Opportunities. Research in
Comparative and International Education, 4(1), 63-73. On-line. https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.2304/rcie..4.1.63.

Freitas, L. C. (2018). A reforma empresarial da educagdo: nova direita, velhas ideias. S&o Paulo: Expressdéo Popular.
https://expressaopopular.com.br/livraria/reforma-empresarial-da-educacao-a-nova-direita-velhas-ideias/.

Freitas, H. C. (2020). BNC da formag&o: desafios atuais frente a precarizacdo da formacao de profissionais da educacéo basica. In: Mendonca, S. G. L.,
Miguel, J. C.: Miller, S., & Kohle, E. C. (Org.) (De)formagéo na escola: desvios e desafios. Marilia: Oficina Universitaria: Cultura Académica, 95-112.
https://ebooks.marilia.unesp.br/index.php/lab_editorial/catalog/book/172.

Freitas, H. (2002). Formag&o de professores no Brasil: 10 anos de embate entre projetos de formacéo. Campinas. Educacdo & Sociedade, 32(80), 136-167,
set. https://www.scielo.br/j/es/a/hH5LZRBbrDFKLX7RJvXKbrH/abstract/?lang=pt.

13


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v13i9.46746
https://www.anped.org.br/news/manifesto-gt-08-e-anped-parecer-cne-
https://www.anped.org.br/news/manifesto-gt-08-e-anped-parecer-cne-
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn1.pdf
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN22015.pdf?query=LICENCIATURA
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-fevereiro-2017-784336-norma-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-fevereiro-2017-784336-norma-pl.html
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_rcp0106.pdf?query=LICENCIATURA
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Christian+Laval%22
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/8916
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/649/671
https://periodicos2.uesb.br/index.php/praxis/article/view/8920
https://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/59077/1/04.pdf
https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.2304/rcie.2009.4.1.63
https://expressaopopular.com.br/livraria/reforma-empresarial-da-educacao-a-nova-direita-velhas-ideias/
https://ebooks.marilia.unesp.br/index.php/lab_editorial/catalog/book/172
https://www.scielo.br/j/es/a/hH5LZRBbrDFKLX7RJvXKbrH/abstract/?lang=pt

Research, Society and Development, v. 13, n. 9, €1913946746, 2024
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v13i9.46746

Fichter Filho, G. A,, et al. (2021). A trajetéria das Diretrizes curriculares nacionais para a formagdo docente no Brasil: uma andlise dos textos oficiais.
Araraquara: SP. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao, 16(1.0), 940-956. https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/14930.

Gama, S. M. N. (2023). Disputas hegemdnicas contemporaneas na educagéo brasileira: conflitos ideolégicos em torno da BNCC. Tese (Doutorado em
Educacéo) Faculdade de Educagéo, Universidade Federal Fluminense, Niteroi.
https://app.uff. br/rluff/bltstream/handIe/1/28590/Tese%20vers%c3%a3o%20f|nal _SilvanaMalheiro%20%281%29.pdf? sequence=1&isAllowed=y.

Gil , A. C. (2002). Como elaborar projetos de pesquisa. (4. ed.). Atlas.

Gentili, P. A. A. (1995). O discurso da “qualidade™ como nova retérica conservadora, no campo educacional. In: Gentili, P.A.A., ; Silva, T.T. (org.).
Neoliberalismo, qualidade total e educacéo. (2. Ed.). Vozes.

Gomes, S. do S., Fernandes, D. & Souza, S. Z. (2021) Politicas de formagdo de professores e regulacdo de cursos em Portugal e no Brasil. Estudos em
Avaliacdo Educacional, Séo Paulo, 32, e08437. https://publicacoes.fcc.org.br/eae/article/view/8437.

Kratochwil, Susan & Demarco, Regina Senos. (2018). Brasil e Portugal: avaliagdo e demandas politicas da educacdo. V CONEDU. Congresso Nacional de
Educacéo. chromeextension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2018/ TRABALHO_EV117_MD1_
SA2_1D8714_10092018202104.pdf.

Laval, C. (2019). A escola ndo é uma empresa: o neoliberalismo em ataque ao ensino publico. Trad. Mariana Echalar. Boitempo.

Leite, C. & Ramos, K. (2014). Politicas do Ensino Superior em Portugal na fase p6s-Bolonha: implicagdes no desenvolvimento do curriculo e da exigéncia ao
exercicio docente. Revista Lus6fona de Educagao, 8, p. 73-89. https://revistas.ulusofona.pt/index.php/rleducacao/article/view/4923

Mesquita, E. & Machado, J. (2017). Formacdo inicial de professores em Portugal: evolugdo e desafios. In: Shigunov Neto, A. & Fortunato, I.. (Org.).
Educag&o Superior e Formacao de Professores: questdes atuais. Sao Paulo: Edicdes Hipotese. p. 97-115

Minayo, M. C. de S. (2013). Pesquisa social: teoria método e criatividade. Vozes.

Portugal. (2014) Decreto-Lei n.° 79/2014, de 14 de maio. Aprova o regime juridico da habilitagao profissional para a docéncia na educacéo pré-escolar e nos
ensinos basico e secundario. https:/diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/79-2014-25344769.

Portugal. (2019) Decreto-Lei no 115/2013, de 7 de agosto de 2013. Didrio do Governo, Lishoa, 2013. https://dre.pt/web/guest/pesquisa/-
/search/498487/details/normal?q=decreto+lei+115%2F2013.

Portugal. (2005). Lei n° 49/2005, de 30 de agosto de 2005. Diario da Republica, Lisboa. https://dre.pt/application/file/245260.
Portugal. (2007) Decreto-Lei n° 43/2007, de 22 de fevereiro de 2007. Diario da Republica, Lisboa. https://dre.pt/application/conteudo/517819.
Portugal. (2006). Decreto-Lei no 74/2006, de 24 de marco de 2006. Diario da Republica, Lisboa. https://dre.pt/application/file/671482.

Pykocz, D., & Benites, L. C. (2023). A construgdo discursiva da realidade na Base Nacional Comum Curricular. Educ. Pesqui., 49, €250430.
https://www.scielo.br/j/ep/a/4)pPGXXWDj3R6ZY3S9czSgb/?lang=pt&format=pdf.

Richter, L. M., & Borges, M. C. (2023). As politicas e os curriculos de formagéo de pedagogos(as) ap6s 2015: Rupturas e padronizagBes. Revista Ibero-
Americana de Estudos em Educacéo, 18, e023121. https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/18774.

Rincon, C. G. de V., & Devechi, C.P. V. (2023). Concepgdo, organizagéo e autonomia dos cursos de formagao de professores para o 1° ciclo do ensino basico
em Portugal. Revista Educacéo e Linguagens, Campo Mourdo, 12(23), jan./jun.

Rodrigues, F. R. A. (2019). Formagc&o inicial de professores no espago Europeu: curriculos, préticas e identidades. Doutorado em educagdo. Universidade de
Lisboa. Instituto de Educagdo. file:///C:/Users/marce/Downloads/ULSD734249 td_Filomena_Rodrigues%20(4).pdf

Souza, R. A; Richter, L. M., Souza, V. A; & Silva, M. V. (2022). Crises do Capitalismo Global e as Politicas Publicas de Educagdo. Revista Educacéo e
Politicas em Debate. 11(3), 854-861, set./dez. https://seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/view/66300.

Universidade do Minho. (2023). Universidade do Minho em Portugal. https://www.nacionalidadeportuguesa.com.br/universidade-do-

minho/?utm_source=Google-Ads&utm_medium=cpc&utm_campaign=gmpesquisadinamica&gad=1&gclid=CjwK CAjwm4ukBhAuEiwA0zQxkyOcr HNKIF-
rhBr2KjXiFrfJn7mlJGD6VDOEWtoHO2TeSLRZUWmrIRoC59QQAvD_BwE.

14


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v13i9.46746
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/14930
https://app.uff.br/riuff/bitstream/handle/1/28590/Tese%20vers%c3%a3o%20final_SilvanaMalheiro%20%281%29.pdf?%20sequence=1&isAllowed=y
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/79-2014-25344769
https://www.scielo.br/j/ep/a/4JpPGXXWDj3R6ZY3S9czSgb/?lang=pt&format=pdf
file:///C:/Users/marce/Downloads/ULSD734249_td_Filomena_Rodrigues%20(4).pdf
https://seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/view/66300
https://www.nacionalidadeportuguesa.com.br/universidade-do-minho/?utm_source=Google-Ads&utm_medium=cpc&utm_campaign=gmpesquisadinamica&gad=1&gclid=CjwKCAjwm4ukBhAuEiwA0zQxky0cr%20HNKlF-rhBr2KjXiFrfJn7mlJGD6VDOEWtoHO2TeSLRZuWmrIRoC59QQAvD_BwE
https://www.nacionalidadeportuguesa.com.br/universidade-do-minho/?utm_source=Google-Ads&utm_medium=cpc&utm_campaign=gmpesquisadinamica&gad=1&gclid=CjwKCAjwm4ukBhAuEiwA0zQxky0cr%20HNKlF-rhBr2KjXiFrfJn7mlJGD6VDOEWtoHO2TeSLRZuWmrIRoC59QQAvD_BwE
https://www.nacionalidadeportuguesa.com.br/universidade-do-minho/?utm_source=Google-Ads&utm_medium=cpc&utm_campaign=gmpesquisadinamica&gad=1&gclid=CjwKCAjwm4ukBhAuEiwA0zQxky0cr%20HNKlF-rhBr2KjXiFrfJn7mlJGD6VDOEWtoHO2TeSLRZuWmrIRoC59QQAvD_BwE

