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Resumo

O estudo tem como objetivo trazer reflex6es sobre o entendimento da Educacdo Ambiental
(EA), que é oferecida nas classes de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Através de estudos
bibliograficos, buscou-se compreender conceitos e questdes envolvidas na EA, e analisar as
concepgdes presentes nos documentos que orientam o curriculo da EJA. O estudo traz uma
breve linha de tempo sobre a Educacdo Ambiental no Brasil, a fim de compreender a
mudanca de sua concepcdo através dos anos, bem como, seus reflexos no contexto
educacional brasileiro, especialmente na EJA. Analisa, também, o conceito de
sustentabilidade, e como as praticas educativas podem contribuir para efetivar sua realizacéo.
Palavras-chave: Educacdo ambiental critica; Educacéo de jovens e adultos; Sustentabilidade

ambiental.

Abstract

This work aims to bring reflections on the understanding of Environmental Education (EE)
that is offered in “Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA)” program. Through bibliographic
studies, we seek to comprehend concepts and questions involved in EE and analyze present

conceptions in documents that guide EJA’s curriculum. The article brings a brief timeline
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about Environmental Education in Brazil in order to comprehend the change of conception
through the years, as well as reflections in the educational context, especially in EJA.
Analyzes, also, the concept of sustainability and how the educational practices can contribute
to effectuate it’s realization.

Keywords: Critical environmental education; Young and adult education; Environmental
sustainability.

Resumen

Este trabajo tiene como objetivo traer reflexiones sobre la comprension de la Educacion
Ambiental (EA) que se ofrece en las clases de Educacion de Jovenes y Adultos (EJA). A
través de los estudios bibliograficos, buscamos comprender los conceptos y problemas
relacionados con la EA y analizar los conceptos presentes en los documentos que guian el
plan de estudios de EJA. El articulo trae una breve linea de tiempo sobre Educacion
Ambiental en Brasil para comprender el cambio en su concepcion a traves de los afios, asi
como sus reflejos en el contexto educativo brasilefio, especialmente en EJA. También analiza
el concepto de sostenibilidad y como las practicas educativas pueden contribuir a hacerla
realidad.

Palabras clave: Educacién ambiental critica; Educacion de jovenes y adultos; Sostenibilidad

del medio ambiente.

1. Introducéo

A Educacdo Ambiental (EA) vem passando por algumas mudancas de concepcédo e
abordagem ao longo das Gltimas décadas. A sistematizacdo de objetivos e estratégias para a
realizacdo da Educagdo Ambiental como necessidade mundial é mais recente. Com 0 avango
da degradac@o ambiental fomos sendo convocados a refletir, nos posicionar e agir em defesa
do ambiente, que é a nossa casa planetaria.

Tavares, Sousa e Santos (2018, p. 18), em um estudo bibliografico, inferem que a EA
deve ser tratada de forma processual, e que deve ser inserida em todas as atividades
educacionais, e ndo apenas ser apresentada como uma disciplina curricular. Os processos que
envolvem a Educacdo Ambiental estdo para além do que é realizado nas salas de aula e nos
discursos conteudistas, que normalmente ndo dimensionam a problematica da destruicdo de
recursos essenciais para a manutencdo da vida, na perspectiva da vida com qualidade como
direito de todos.
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Trazer essa reflexdo para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) demanda repensar
conceitos e refletir sobre contextos ambientais intolerdveis, ocasionados pela ganancia
daqueles que deveriam implementar recursos para atender aos propdésitos de uma sociedade
sustentavel. E preciso considerar a necessidade de preservacio e respeito aos recursos
naturais, partindo do micro (esfera individual) para o macro (esfera coletiva), ampliando as
discussOes e, consequentemente, as percepgOes dos alunos. As questdes ambientais envolvem
discussbes que abordam a qualidade de vida como direito de todos, os padrdes de consumo, as
desigualdades sociais, a politica e a cidadania, através dos processos de participacao e decisao
em beneficio da coletividade (Paranhos & Shuvart, 2013).

A EJA com seus curriculos contraditérios, que ora busca se afirmar em abordagens
criticas, ora orienta praticas conservadoras, pode realizar um trabalho de desconstrucdo de
abordagens hegemonicas a fim de contribuir para a desculpabilizacdo das classes populares a
respeito dos processos de degradacdo socioambiental e trazer novas interpretagdes para uma
realidade democraticamente sustentavel (Arroyo, 2005, p. 221).

Apresenta-se aqui um estudo com formato ensaista, fundamentado nos textos de
Theodor Adorno (2003), que ndo pretende trazer uma Vvisao exorcista das praticas associadas
ao conservacionismo. Ao contrario, por compreender que a Educacdo e a Educacdo
Ambiental, em uma dimensdo processual, defendendo que toda iniciativa de voltar o olhar
para as questdes ambientais, e estabelecer praticas que possam se constituir em preservacao
de recursos naturais, sdo atitudes valorosas para se iniciar uma trajetéria de conscientizacao, e
de posicionamentos mais afinados com uma formulacdo democratica de sustentabilidade.

Larrosa (2003), ao citar Adorno (2003), aponta que:

O ensaio ndo adota a logica do principio e do fim, nem comeca pelos principios, pelos

fundamentos, pelas hipoteses, nem termina com as conclusées, ou com o final, ou com

a tese, ou com a pretensdo de ter esgotado o tema. O ensaista inicia no meio e termina

no meio, comeca falando do que quer falar, diz 0 que quer e termina quando sente que

chegou ao final e ndo por que ja nada resta a dizer, sem nenhuma pretensdo de

totalidade (Larrosa, 2003, p. 112).

Com essa organizacgdo de ideias, dividimos este ensaio em cinco partes, onde, apos a
apresentacdo do objetivo do estudo, trazemos um breve histérico da EA no Brasil. Em
continuidade, no terceiro topico, expomos a EA como possibilidade de construcdo de saberes
na perspectiva da EJA, seguindo, na quarta parte, as praticas educativas sao apontadas como
podem favorecer na construcdo de conceitos e atitudes ambientais, numa visdo prospectiva na

EJA. Por fim, tecemos nossas ponderacgdes acerca do ensaio proposto.
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2. Breve Historico da Educacdo Ambiental no Brasil

Daisaku lkeda, filésofo japonés, empenhado em ac¢Ges que promovam a paz € o

equilibrio ambiental por todo o mundo, observa que

Quaisquer que sejam, as solucbes globais duradouras para esses desafios, devem ser
iniciadas com o que podemos chamar de revolugdo humana individual. Isso significa
que, em vez de ser absorvida pelo seu menor que é o ego, cada pessoa deve reconhecer
sua ligagdo com todas as formas de vida do cosmo. Com isso, podemos fugir da
obsesséo pela ganancia (Ikeda, 2005, p. 17).

A humanidade, na busca pelo desenvolvimento e avanco tecnoldgico afastou-se da
natureza como parte integrante de sua propria natureza, constituindo uma relagcdo de dominio
do patriménio natural, correspondente ao modelo de sociedade estabelecido em um sistema
capitalista. Mudar essa realidade expressa no mundo, pela busca de interesses pessoais em
detrimento do bem-estar coletivo, e falta de comprometimento com as geracOes futuras,
demanda investimentos sistematicos no processo educativo, envolvendo concepcles
educacionais e de formacao humana.

Em Ramos (2001) e Souza (2011) sdo encontradas informacdes sobre a historia da
Educacdo Ambiental, que nos auxiliam a percepcdo, de como esta tematica foi se
aproximando da realidade educacional nos diferentes niveis. As grandes conferéncias foram
transformando a preocupacdo de ambientalistas e especialistas no assunto, em preocupacdes
educacionais, e aos poucos sendo incorporadas aos programas de formacdo de docentes e
programas de ensino.

A Conferéncia de Estocolmo (1972) inseriu a tematica da EA na agenda internacional
e em 1975, na antiga lugoslavia (hoje Belgrado), foi lancado o Programa Internacional de
Educagdo Ambiental. Entretanto, somente em 1977, na Georgia (ex-Unido Soviética), surgem
as primeiras definicbes e metas para a EA, que até hoje séo legitimadas, inclusive no Brasil.
Desde a década de 1970, ja havia no Brasil um movimento conservacionista nascido da
inciativa de grupos da sociedade civil, prefeituras e governos estaduais voltados para
conservacdo e melhoria ambiental. Neste periodo surgem o0s primeiros cursos de
Especializagdo em EA. A Constituicdo Federal de 1988 estabelece, no inciso VI do artigo
225, a necessidade de “promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a

conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente” (Brasil, 1988).
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Em 1992, mais um passo foi dado. A sociedade civil planetaria reuniu-se em um
Forum Global, na Conferéncia das Nagdes Unidas, sobre Meio Ambiente, no Rio de Janeiro —
Rio 92. Neste forum foi elaborado o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global!, documento internacional que estabeleceu
concepcbes fundamentais da educacdo para sociedades sustentdveis, evidenciando a
necessidade de formacédo de um pensamento coletivo, interdisciplinar, cooperativo e critico?.
O documento apontou um plano de acdo para educadores ambientais e relacionou politicas
publicas de EA e sustentabilidade, ressaltando a necessidade de elaboracdo de processos
participativos para a recuperagédo, conservacdo do meio ambiente e melhoria da qualidade de
vida. Neste evento foi criada a Agenda 213, um plano de agdo para ser adotado por todo o
mundo, com ac¢des globais, nacionais e locais, em todos 0s aspectos que a a¢cdo humana possa
impactar o meio ambiente.

No ano de 1994 foi criado o Ministério do Meio Ambiente (MMA). Em 1997, durante
a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade (Educagéo e Consciéncia
Publica para a Sustentabilidade), os temas da Rio 92 foram avivados, mas reconheceu-se que
0 desenvolvimento da EA foi insatisfatério. Neste ano, o Conselho Nacional de Educacao
aprovou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), uma contribuicdo para os projetos
pedagogicos das escolas, abrangendo valores e atitudes, assim como, temas de interesse social
denominados de temas transversais, que deveriam perpassar as diferentes areas do
conhecimento, trazendo um olhar critico e integrador a formacdo dos alunos. O Meio
Ambiente foi um desses temas.

Os PCN sdo um marco em relacdo a questdo ambiental, como tematica educativa. No
seu texto base, sugere uma percepcao critica envolvendo os fatores sociais e econdmicos com

as questdes ambientais:

A fome, a miséria, a injustica social, a violéncia e a baixa qualidade de vida de grande
parte da populagéo brasileira sédo fatores que estdo fortemente relacionados ao modelo
de desenvolvimento e suas implicagdes socioambientais” (Brasil, 1997, p. 25).

! Disponivel em: https://www.mma.gov.br/informma/item/8068-tratado-de-educacao-ambiental-para-sociedades-
sustentaveis-e-responsabilidade-global.html. Acesso em 06 abr. 2020.

2 Histria da  educacdo  ambiental no Brasii e no  mundo. Disponivel ~ em:
https://portalresiduossolidos.com/historia-da-educacao-ambiental-brasil-e-mundo/. Acessado em maio 2020.

3 Disponivel em: https://www.mma.gov.br/responsabilidade-socioambiental/agenda-21. Acesso em 06 abr. 2020.
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No entanto, seus encaminhamentos pedagdgicos conduzem para uma abordagem
comportamental e conservadora, afirmando que, “quando bem realizada, a Educagio
Ambiental leva a mudanca de comportamento pessoal, atitudes e valores de cidadania que
podem ter fortes consequéncias sociais” (Brasil, 1997, p.27). Desta forma, deixa de
problematizar a questdo ambiental e atribui aos sujeitos individualmente o poder de
transformar a realidade.

Aos poucos, mesmo com algumas limitacOes, esta tematica que ndo fazia parte dos
curriculos escolares, foi sendo adotada e incorporada, assumida nos espagos e discursos
educacionais. Uma emergéncia ambiental, social e planetaria. Em 2005, as Organiza¢des das
Nacbes Unidas (ONU) implementaram a Década da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel (2005/2014), uma conquista bastante relevante. A Educacdo Ambiental passa a
ter papel de destaque no rol de estratégias na busca por solucdes da problematica
socioambiental. Em 2007, uma parceria do MMA, Unesco e MEC (através da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagéo e Diversidade) cria o Programa VVamos cuidar do Brasil,
buscando uma visdo organizada e continua da EA, que passa a fazer parte das Orientagdes
Curriculares do Ensino Médio (OCM) e dos mddulos de Educacdo a distancia na Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA).

Uma década depois dos PCN, uma nova concepcdo. O pais vivia outro momento
politico e social com a reducédo dos indices de pobreza, aumento do nivel de escolaridade da
populacdo, crescimento da renda e inclusdo social de milhdes de brasileiros, entre outros
aspectos. Neste contexto era ressignificado o conceito de sociedade sustentavel e as grandes
questBes socioambientais globais eram incorporadas as pautas de debates: manutencdo da
biodiversidade, mudancas climaticas, seguranca alimentar e nutricional e valorizacdo da
diversidade étnico-racial (Brasil, 2007). Com este novo enfoque, a preocupac¢do repousa no
desenvolvimento que ndo comprometa a capacidade de resposta dos ecossistemas, garantindo
a0 mesmo tempo o avango social com o atendimento das necessidades humanas e a
permanéncia das diferentes espécies e ecossistemas. Nesse sentido, Loureiro (2012) assevera

que:

O conceito de sustentabilidade é instigante, complexo e desafiador. Faz-nos pensar
sobre multiplas dimensdes e suas relagdes. Mas o que houve de mais interessante ao se
trazer um conceito biologico para a politica e a economia ndo foi sé admitir a
dindmica do contexto ecolégico como também pensar em um desenvolvimento que
fosse duradouro e atribuir responsabilidade pela vida das pessoas no futuro a partir do
que o cidad&o realiza no presente (Loureiro, 2012, p. 57).
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E na prética educativa, essas modificacdes foram percebidas? Os curriculos, enquanto
organizacdo da acdo pedagogica expressam estas concepcbes? E na Educacdo de Jovens e
Adultos, que vertente de Educacdo Ambiental é apresentada em suas orientacGes curriculares?
Em uma perspectiva critica, os elementos micro (contetdos, projetos didaticos, curriculos,
projeto politico pedagdgico) devem vincular-se aos elementos macro (politica educacional,
diretrizes curriculares, relacdo educacgdo-trabalho-mercado-cultura, sistema econémico).
Nesta dimensdo a EA ganha status de principio educativo abrangendo a forma como se 1€ o
mundo e suas relagdes. “Ha uma ampliagdo na compreensdao de mundo e o repensar das
relacbes eu-eu, eu-outro, eu-n6s no mundo. [...] A perspectiva ambiental passa a fazer parte
ativa dos projetos politico-pedagdgicos” (Brasil, 2007, p. 69). Assim, concordamos que 0
processo educativo voltado a Educacdo Ambiental, ndo pode estar dissociado de um projeto
de formacdo humana que possibilite refletir sobre o mundo atuando em sua construcao
historica.

O documento elaborado no Foérum Global realizado em Joanesburgo (2002) que
instituiu a Década Internacional da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel* (2005-
2014) defende que:

Uma nova visdo de educacdo capaz de ajudar pessoas de todas as idades a entender
melhor 0 mundo em que vivem, tratando da complexidade e do inter-relacionamento
de problemas tais como pobreza, consumo predatorio, degradagdo ambiental,
deterioracdo urbana, saude, conflitos e violacdo de direitos humanos, que hoje
ameagam nosso futuro (Unesco, 2002).

Neste viés, 0 conceito de sociedade sustentavel se expande para uma percep¢ao mais
ampla do mundo e suas relagdes sociais, culturais, econdmicas, trabalhistas, politicas e
ecoldgicas. A educagdo ambiental assume uma concepgdo de reintegracdo do humano com a
natureza, em uma visdo holistica, problematizando a ldgica capitalista, que pode acarretar
danos ao ser humano, aprofundando as desigualdades e degradando a casa planetéria.

Em 2017, foi aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a verséo final da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Basica (Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio). “Um documento de carater normativo que define o

conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais [...] em conformidade como o

4 Disponivel em: http://www.unesco.org/pt/brasilia/special-themes/education-for-sustainable-development/.
Acesso em 06 abr. 2020.
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que preceitua o Plano Nacional de Educacdo” (Brasil, 2017, p. 8), afirmando que “as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais™ (ibid, 2017, p.10).

Na BNCC, as competéncias gerais sdo estabelecidas englobando conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para a solucéo de situacBes da vida cotidiana, no exercicio da
cidadania e do universo do trabalho. Um destaque que fazemos, é que Base Curricular ndo
traz orientacGes especificas sobre a Educacao de Jovens e Adultos, modalidade em foco neste
estudo, mas sugere que as orientacGes sejam consideradas na organizagdo dos curriculos de
outras modalidades de ensino (Educacdo Especial, Educacéo de Jovens e Adultos, Educacao
do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educagdo Escolar Quilombola, Educagdo a
Distancia).

De acordo com nossa analise, duas competéncias estabelecidas na BNCC védo ao
encontro de alguns preceitos defendidos pela Educacdo Ambiental, embora este tema ndo seja
apresentado explicitamente, sdo elas:

Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, como posicionamento ético em relacédo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, flexibilidade, responsabilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando
decisBes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (Brasil, 2007, p.11).

Partindo-se de uma analise critica da BNCC, realizada por Barbosa, G., & Oliveira
(2020), na procura de relacdes ao tema da Educacdo Ambiental, verifica-se que existem
citacbes ao termo ambiental, que de acordo com a BNCC (2017, p. 9), trata-se de um
principio das “competéncias gerais da educagdo basica”. A BNCC ndo menciona a EA como
uma fundamentacdo para que as competéncias gerais e habilidades no Ensino Fundamental
sejam desenvolvidas, mas referencia a promocéo da consciéncia socioambiental e do consumo

responsavel, conforme o excerto:

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam o0s direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2017, p. 9).
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A BNCC, em seus fundamentos pedagogicos, decide sobre formas de organizacéo
interdisciplinar dos componentes curriculares, no que entendemos valer também para a
abordagem de tematicas transversais, como o meio ambiente. Esta percep¢do vem com o
entendimento de que, a questdo socioambiental, por sua complexidade, como ja foi destacada
neste estudo, pressupde a contribuicdo de diferentes &reas do conhecimento para a
compreensdo da urgéncia em desenvolvermos posicionamentos mais éticos em relagdo ao
ambiente como bem comum.

Pereira e Rocha (2020), por meio de uma analise bibliométrica, realizada em
periddicos da CAPES, no biénio 2017-2019, verificaram como as pesquisas tratam a relacdo
entre interdisciplinaridade e EA. Embora seja evidente o carater interdisciplinar da EA,
muitas areas do conhecimento ainda ndo incluiram essa forma interdisciplinar de se trabalhar,
de fato, nas propostas pedagodgicas atuais. Em corroboragdo com os autores, infere-se que “a
educacéo precisa valorizar a integracdo de todos os saberes de forma interdisciplinar, atuando
de forma integrada e ndo fragmentada para que haja o entendimento do conhecimento em toda
sua complexidade” (Pereira & Rocha, 2020, p. 17).

O processo educativo, com énfase na Educacdo Ambiental, pode ser um instrumento
potencialmente importante no desenvolvimento da consciéncia critica sobre os inimeros
fatores e circunstancias que influenciam na degradacdo ambiental, aumento da desigualdade
social e comprometimento da qualidade de vida em nosso planeta, afetando a garantia dos

direitos humanos para todos.

3. Educacdo Ambiental: uma ferramenta de construcdo de saberes na perspectiva da
Educacéo de Jovens e Adultos

Para responder algumas questBes levantadas por este estudo, buscamos em
documentos da EJA algumas evidéncias de contetdos didaticos, que se proponham a
desenvolver conceitos relacionados a tematica da EA. A intencdo é analisar em que medida
estes conteudos sdo visiveis nas propostas curriculares desta modalidade de ensino.
Considerando que a EJA tem como principio superar a visdo reducionista do ensino e agregar
conhecimentos as vivéncias e necessidades cotidianas dos alunos, como a tematica ambiental
pode despertar a reflexdo sobre a realidade e auxiliar na leitura do mundo e construcéo de
novos saberes?

Ireland (2007) lanca um desafio ao refletir sobre a educagdo ambiental para esta

modalidade de ensino: “como as nossas praticas de EJA — sejam escolares ou ndo-escolares —
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podem e devem contribuir para essa expansao da consciéncia ambiental, que é essencialmente
um processo educativo, um processo de aprendizagem™? (ibid, p. 234) O autor, ao definir a
educacdo ambiental como processo educativo, insere-a no rol dos aspectos envolvidos na
formacgé@o humana e cidadd, dando-lhe uma dimensdo de maior relevancia para a educacao ao
longo da vida.

Para as Diretrizes Curriculares da EJA do Ensino Fundamental | (Brasil, 2001, p. 61)
“a area de Estudos da Sociedade e da Natureza busca desenvolver valores, conhecimentos e
habilidades que ajudem os educandos a compreender criticamente a realidade em que vivem e
nela inserir-se de forma mais consciente ¢ participativa”. No entanto, no decorrer do
documento a abordagem percebida sobre a Educacdo Ambiental limita-se a preocupacao de
“desenvolver atitudes positivas com relagdo a preservacdo do meio ambiente, analisando
aspectos da Geografia do Brasil” (Brasil, 2001, p. 190), adotando o conservacionismo como
objetivo didatico para a EA, onde os alunos devem “identificar ¢ comentar iniciativas
pessoais, coletivas e governamentais de defesa do meio ambiente; desenvolver atitudes
positivas relacionadas a preservagao dos recursos naturais € do meio ambiente rural e urbano”
(Brasil, 2001, p. 198).

Em relacgdo as Diretrizes Curriculares da EJA do Ensino Fundamental 11, no modulo da &rea de
ciéncias (Brasil, 2001) encontramos 0 Meio Ambiente como tema transversal, que pode ser associado
a diferentes eixos tematicos — terra e universo, vida e ambiente, ser humano e salde, tecnologia e

sociedade. No elenco de conteldos estabelece algumas relagdes entre 0 acesso aos conhecimentos

cientificos e a compreensdo das questdes socioambientais como processo educativo:

Propiciando aos alunos acesso a conhecimentos cientificos essenciais para a compreensdo das
dindmicas da natureza em escala local e planetaria, na medida em que: reconhecem o ser
humano como parte integrante da natureza e relacionam sua acdo as mudancas nas relagdes
entre 0s seres vivos e a alteracdo dos recursos e dos ciclos naturais; abordam os limites dos
recursos naturais e as alteragdes nos ecossistemas, apontando para o futuro da vida no planeta
e para a necessidade de planejamento a longo prazo; demonstram que os desgastes ambientais
estdo ligados ao desenvolvimento econémico e, portanto, a fatores politicos e sociais;
discutem as bases de um desenvolvimento sustentavel, analisando solugdes tecnoldgicas
possiveis na agricultura, no manejo florestal, na diminuicdo do lixo, na reciclagem de
materiais, na ampliacdo do saneamento basico ou no controle de poluigdo. (Brasil, 2001, p.
86).

O mddulo citado considera a relagdo entre consumo e sustentabilidade afirmando que
os conteudos devem favorecer uma visdao de mundo como um todo e devem buscar favorecer
as possibilidades e necessidades de aprendizagem, compativeis com a melhoria da qualidade

de vida dos alunos. A EA, pela amplitude de suas relagcdes, em especial numa concepcao
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critica, deve ser realizada de maneira reflexiva, possibilitando a interse¢cdo com diversas areas
disciplinares, revelando sua natureza interdisciplinar.

Uma observacdo superficial dos documentos que foram citados, indica que ha um
discurso favoravel a uma Educacdo Ambiental Critica (EAC), indicando interlocucdes com 0s
processos de producdo e desenvolvimento social, com questBes politicas e econémicas.
Entretanto, nas entrelinhas, ha um discurso salvacionista que coloca a educa¢do como
responsavel pelas transformacfes socioambientais esperadas por todos, sem problematizar
verdadeiramente as contradi¢cdes que o sistema capitalista quer silenciar.

Refletindo com Bomfim (2011, p. 16) entendemos que “a escola ¢ um dos campos de
batalha e ndo o Unico (nem quanto espaco educativo) que também carrega inumeras
contradigdes que podem ser exploradas pelo educador critico” e com ele questionamos:
“Como superar o plano do discurso? ” Para o autor, a educagdo so se fard critica se estiver
sintonizada para o bem do outro, para as demandas reais da sociedade. O que se observa nos
planos curriculares da EJA é a concep¢do da EA ora num plano muito elevado, para além das
possibilidades pessoais (“aquecimento global”, “mudangas climdticas”), ora num plano
individualizado e higienista (“redu¢do do consumo doméstico da dgua”, “reciclagem do lixo
doméstico”). Estes posicionamentos ndo alcangam a EA para além da otica conservadora,
ficando a deriva a problematizacdo das questdes politicas e econdmicas — 0 consumo
desenfreado, a acumulacédo do lucro, a desigualdade social, entre outros percal¢os que afetam
implacavelmente a realidade socioambiental.

Um estudo realizado por Bomfim e Piccolo (2011) traz um alerta relevante: “na
relacdo entre ricos e pobres sdo estes Ultimos que mais experimentam as mazelas da
degradacdo ambiental, moram préximos aos rios e baias poluidos, nas encostas desmatadas,
absorvem a poluicdo dos carros, das queimadas, dos lixdes, entre outros” (ibid, p, 190). Por
isso, ainda mais urgente se faz trazer esta problematizacdo para as classes de EJA, que em
geral, sdo constituidas por alunos das classes populares que vivenciam esta realidade em seu
cotidiano, e muitas vezes, tdo absorvidos que sdo do fatalismo social e ambiental de que
fazem parte, que ndo desenvolvem esta consciéncia. Eis o papel da educacdo, e da EA em
especial: “marcar posi¢cdo contra as propostas conciliatérias e indcuas dos grupos
conservadores” (ibid, p. 191), que responsabilizam os sujeitos individualmente pelas mazelas
que enfrentam, dificultando um processo de libertacdo e emancipacdo dos valores
hegeménicos que tanto culpabilizam os mais pobres.

Na discusséo sobre a superacdo do modelo de educagdo ambiental em uma perspectiva

conservadora, alguns autores trazem para a discussao a articulacdo educacéo, trabalho e meio
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ambiente, problematizando o conceito de sustentabilidade. Um dos eixos desta discusséo € a
dicotomia provocada pela inser¢do de novas tecnologias ao universo do trabalho, com a
possibilidade de uma atuacdo profissional mais qualificada e complexa, ao passo que
contribuem enormemente para exclusdo de grande parte dos trabalhadores das classes
populares. Por um lado, o crescimento dos incluidos no consumo, por outro, 0 aumento dos
excluidos dos processos de producdo. Este descompasso gera severos impactos ambientais e
concorre para o desnivel econdmico, social e a reducdo da participagd0 nos processos
decisorios (Deluiz & Novicki, 2004).

Os alunos trabalhadores da EJA, em seus percursos cotidianos pela sobrevivéncia,
evidenciam o quanto o0s processos produtivos no sistema capitalista podem ser
determinantemente perversos na manutencao da desigualdade de oportunidades, de acesso aos
bens de consumo e consequentemente de acesso aos beneficios da cidadania. Deluiz e Novick
(2004) fazem uma analise do conceito de desenvolvimento sustentavel, que nasce da ideia
relacionada ao atendimento das necessidades atuais, sem prejuizo ao atendimento das
geracOes futuras (Relatério da ONU em 1987°). Este conceito carrega a ideia de eficiéncia da
matriz produtiva, com aumento da geracdo de renda por meio do trabalho, acumulacdo de
capital, competitividade, e na contrapartida, 0 ambiente submetido a supremacia do capital e
acumulando prejuizos dos recursos naturais.

Numa segunda concepc¢do de desenvolvimento sustentavel, Deluiz e Novicki (2004),
abordam que a sustentabilidade seria conquistada com a criacdo e preservacdo de
comunidades sustentaveis, relacionando-se com o ambiente natural e fortalecendo os Estados
Nacionais. Nesta concepcdo a relacdo trabalho-homem-natureza seria de submissdo do
trabalho e do homem, em um modelo de autossuficiéncia. Como uma terceira possibilidade
conceitual, o desenvolvimento sustentavel é apresentado relacionado a ideia de

sustentabilidade democratica. Assim, 0s autores trazem uma perspectiva critica:

Prop6e uma mudanca do paradigma hegemonico de desenvolvimento econdmico, com
base em principios de justica social, superacdo da desigualdade socioecondmica e
construgdo democrética ancorada no dinamismo dos atores sociais. Traz a discussdo da
sustentabilidade para o campo das relagcdes sociais, analisando as formas sociais de
apropriagdo e uso dos recursos e do meio ambiente. Compreende que as nogdes de
sustentabilidade e de desenvolvimento sustentavel sdo construgdes sociais fruto do

> Disponivel em: https://nacoesunidas.org/acao/meio-ambiente/. Acessado em maio 2020.
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embate politico entre os varios atores em busca de hegemonia de suas posices
(Deluiz & Novicki, 2004, p. 4).

Este ultimo conceito pressupde a nocao de equidade social, a busca pela superacao da
desigualdade e da exclusdo social, a utilizacdo dos recursos naturais de maneira mais
responsavel e a expansdo da qualidade de vida da populacdo. Nesse sentido, encontro em
Ireland (2007) mais um argumento em favor de uma educacdo ambiental consistente nas
classes de EJA. O autor defende que “a teoria e a pratica da educacao ambiental sdo, por
natureza e necessidade, inclusivas e abrangentes”, e por isso devem ser concebidas como
“eixo fundamental de educagdo de jovens e adultos” (Ireland, 2007, p. 231), e reafirma “ndo ¢
uma opg¢do, mas uma necessidade” (p. 236). O autor possui uma visdo prospectiva da
educacdo ambiental nas classes populares de jovens e adultos, defendendo o protagonismo
desses sujeitos na promocdo das mudancas necessarias para uma efetiva sociedade
sustentavel, através de sua participacao ativa e consciente.

Entdo, resgatamos a ideia da educacdo como processo de formagcdo humana e social,
no qual se conecta também a educacdo ambiental. A partir desta concepc¢do é fundamental
oportunizar aos jovens-adultos-trabalhadores a observacéo, reflexdo e o desenvolvimento do
senso critico, do ambiente natural e social ao qual estdo inseridos, dos espagos mais proximos
(a escola, a comunidade, o bairro) e dos mais distantes e globais (a cidade, o estado, o pais, 0
continente, o mundo), estabelecendo relagGes entre as questdes sociais, politicas e econémicas
que resultam em consequéncias nestes espacos e na vida das pessoas.

O publico da EJA, por suas vivéncias, pode trazer contribuicBes relevantes para o
resgate das informacGes sobre as transformagdes ocorridas no espaco local, que muito
subsidiara a constru¢do do conhecimento sobre as relagcdes que ocasionam transformagfes em
outros espagos e dimensdes. A memoria individual e coletiva é matéria prima no
compartilhamento e re-construcéo dos saberes na EJA, ferramenta indispensavel na transicao
do conhecimento do senso comum para 0 conhecimento cientifico, que pode ser
potencializador de mudancas de atitudes e argumento para a participacdo cidada efetiva. Por
se tratar de um publico de jovens, adultos e, muitas vezes também, de idosos, compreendemos
que podem ter muita influéncia na formacdo das geragdes mais novas, repercutindo novos
valores e atitudes em favor de uma sociedade mais equilibrada em suas relagdes

socioambientais.
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4. Préaticas Educativas Favorecedoras na Construcdo de Conceitos e Atitudes
Ambientais numa Visdo Prospectiva na EJA

Conforme ja citado no texto, as préaticas pedagdgicas desenvolvidas na EJA em relacao
a EA encontram um forte aliado se partirem das histérias e percepc¢des do proprio ambiente de
convivio do aluno. Ao estimular o sujeito da EJA a realizar uma leitura de seu espaco social e
geografico, podemos juntos, professor e alunos, identificar as questdes problematizadoras que
auxiliem na construcdo de saberes potencialmente transformadores. Uma sugestdo € partir de
questionamentos sobre as alteracdes ocorridas nos ambientes de convivio: Como era este local
a alguns anos atras? O que havia por aqui quando vocé chegou? O que esta diferente hoje?
Mudou para melhor? Como este lugar é hoje? Quais sdo suas debilidades e suas forcas? O que
nos faz admirar ou rejeitar este lugar? O que se deseja modificar? Sdo questdes que ajudam a
iniciar um processo de reflexdo e percepgdo da qualidade dos locais onde vivemos, como
fruto das acOes humanas, das alteracdes ambientais, enfim, das relagcbes que estabelecemos
com o ambiente.

Um recurso muito interessante para ajudar na percepcdo e analise destas
transformacoes, sdo os registros fotograficos e os relatos de pessoas mais idosas que,
residindo a mais tempo no local, possam ter testemunhado as alteracbes ocorridas com a
passagem do tempo. Sendo possivel a coleta deste material, um acervo recente (de fotos e
relatos) feitos pelos proprios alunos, pode servir de comparativo na analise das modificacdes.
E preciso exercitar o olhar para ver além das imagens, na busca pela percepcdo das relacdes
ali estabelecidas. Isto requer dar novos significados ao que € parte do cotidiano dos alunos.
“Ler a paisagem ¢ buscar suas razdes, buscar o que explica. Portanto, ¢ compreender como
interagimos com a natureza. [...] A leitura da paisagem nos leva a compreensao dos fatos e de
sua relagdo com nossa vida” (Brasil, 1998, p. 34).

A Educacdo Ambiental requer uma aprendizagem processual, que demanda indmeras
construcgdes conceituais, aprimoramento nas percepg¢des do olhar e do sentir, modificacdes de
valores e atitudes, enfim, um jeito novo de olhar o mundo e suas relagdes homem-natureza.
Iniciar este caminhar a partir da dimensdo mais proxima ao sujeito (sua casa, sua rua, seu
bairro, sua cidade, suas historias...) traz identidade e pertencimento, facilitando a ampliacéo
paulatina de suas percepgdes como parte de um universo maior e mais complexo.

Outro ponto de intersecdo na formulacdo do conhecimento socioambiental é o
cruzamento dos fenbmenos sociais e naturais. Comunidades que tiveram aumento

exponencial de sua populacdo e podem estar vivenciando situagdes de transtornos em épocas
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de chuvas fortes, como enchentes e inundac¢Ges, podem analisar as varidveis que interferem
nesta situagdo. A ampliagéo dos espacos habitados foi realizada com infraestrutura para coleta
do lixo e esgoto de maneira adequada? Os rejeitos sdo jogados em rios ou terrenos baldios? O
asfaltamento de ruas possui bom sistema de drenagem de &gua de chuva? O sistema de coleta
de esgoto é independente do sistema de drenagem de aguas pluviais? Os servicos publicos de
coleta de lixo funcionam adequadamente? A populacdo local respeita 0s espacos publicos e
realiza a destinacdo de seus rejeitos adequadamente? O levantamento desses dados favorece a
problematizacdo e a contextualizacdo das questdes ambientais, enquanto estabelece junto aos
alunos uma participagdo mais ativa, dialdgica e reflexiva.

Mais um aspecto que sugerimos na busca pela ampliagdo das percepcbes dos alunos
nas relacdes que sdo estabelecidas entre homem e natureza, como fatores preponderantes na
condicdo socioambiental que vivenciamos, € o estudo de elementos do cotidiano com grande
potencial de impacto ambiental: consumo da agua, tratamento do esgoto e destinacdo do lixo
urbano. S8o questbes préximas, do cotidiano, que muitas vezes passam despercebidas do
guanto podem comprometer a qualidade de vida das pessoas. A forma como esses elementos
sdo tratados no ambito individual, coletivo e pelo poder publico, com as politicas de
saneamento basico, refletem a relacdo que estabelecemos com o ambiente como bem comum.

Serd que os alunos ja pensaram sobre sua casa ou sua comunidade em funcdo dos
impactos ambientais que podem causar? Quantos habitantes vivem em sua comunidade?
Todos tém acesso a dgua potavel? Quantos esgotos produzem? Para onde vai 0 esgoto que
despejamos para fora de nossas casas? Todo o esgoto é despejado em redes coletoras? Esse
esgoto € tratado? Quantos lixos produziram? Ha servico de coleta seletiva? Para onde vai 0
lixo? Esses questionamentos podem provocar maior responsabilizacdo e conscientizacdo
critica ao relacionar nossas atividades cotidianas com o0s servicos que devem ser oferecidos a
populacéo.

A apropriacdo desse conhecimento pode ser conquistada com acdes planejadas que
aproximem os alunos das acOes realizadas pelo poder publico na destinacdo e tratamento de
nossos rejeitos domésticos. Visitas de campo as empresas responsaveis pelo servi¢o de
abastecimento de agua, tratamento de esgoto e tratamento de residuos sélidos, entrevistas com
profissionais destas empresas e catadores de materiais reciclaveis, exibicao de filmes e videos
disponiveis na internet, leitura de textos informativos, discussdes sobre a realidade local e o
comportamento usual de moradores, relatos de trabalhadores da construgédo civil sobre a

instalacdo de redes de esgoto, visita a empresas que trabalham com coleta e reciclagem de
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materiais etc., sdo algumas possibilidades de aproximacdo dos alunos deste universo que
permeia 0 nosso dia a dia.

Estas proposicdes compdem o estabelecimento de um ambiente investigativo.
Encontramos em Vizentin e Franco (2009) uma assertiva que reforca a relevancia destas

propostas:

Ao criar um ambiente investigativo na sala de aula, o professor vai permitir a
confrontacdo daquilo que o aluno pensa com o0 que pensam seus colegas. O
posicionamento interativo e democratico do professor privilegia a formulacdo de
argumentos e contra-argumentos no grupo, sistematizando dessa forma os saberes que
foram mobilizados (Vizentin e Franco, 2009, p. 13).

O que tentamos aqui defender é que o aluno seja incentivado a olhar para o ambiente
em que vive e as relacOes estabelecidas com este espaco, problematizando a realidade, os
valores, as atitudes e comportamentos adotados. Propomos uma acdo dialdgica,
conscientizadora e emancipatoria, no sentido mais integro apresentado por Freire (2005), de
conhecer o mundo para transformé-lo e, ao transforma-lo, conhecé-lo.

Outro aspecto que vale o investimento € a exploracdo do ambiente geografico onde a
escola estd localizada. O reconhecimento e estudo sobre morros e rios que compdem a
geografia local, o uso de mapas, etc. sdo estratégias para ampliar o conhecimento do lugar
onde vivem, sua relevancia para o clima da regido, a observacao e reflexdo sobre a poluicao
dos mananciais de agua etc.

As proposicdes trazidas possibilitam a reflexdo sobre as contradi¢cdes que vivenciamos
em um sistema capitalista. Ao discutirmos sobre o saneamento basico como direito de todos,
0 acesso aos bens de consumo, o consumo desenfreado e o tratamento dado aos residuos
urbanos, as oportunidades e relacbes de trabalho modificadas pelo desenvolvimento
tecnoldgico, as desigualdades sociais intensificadas pelo acumulo do capital em detrimento
das necessidades basicas de grande parte da populacdo menos favorecida, entre outras
dualidades, vamos auxiliando o aluno a pensar sobre o mundo e sua complexidade. S&o

maneiras de estimular a participacdo e romper com a alienagdo. Para Loureiro (2012):

Alienado, nesta perspectiva, com forte tom pejorativo e de julgamento, um
desinteressado pela realidade. Para a tradicdo critica, alienada é a relacdo objetivada
no marco do capitalismo, afetando a subjetividade humana. E assim classificada visto
que alienar-se significa estranhar-se, ndo se reconhecer no que produzimos, criamos,
na relacdo com o outro. Isso decorre das formas de expropriagdo inerente aos
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processos de apropriacdo privada do que geramos e da subsuncéo do valor de uso ao
valor de troca, ou seja, das necessidades humanas aos interesses de mercado. Loureiro
(2012, p. 107).

Uma abordagem pedagdgica em que se discutam as questfes socioambientais com esta
amplitude pode promover no individuo o desenvolvimento de uma maior autonomia na
realizacdo de escolhas em sua maneira de agir, no mundo e pelo mundo. Para melhor
sistematizar as acOGes deve-se organizar um ciclo de etapas pedagodgicas que auxiliem na
conscientizacdo do sujeito, sua vinculacdo ao meio ambiente como direito de todos, a
compreensdo de como as condicBes existentes estdo relacionadas aos processos produtivos e
de consumo, e a importancia de contribuirmos com a realizacdo de uma sociedade sustentavel.
Acolhemos um indicativo de Loureiro (2012), que nos sugere etapas de uma atividade
produtiva em relacdo a EA, como: sensibiliza¢do, mobilizacdo, problematizacdo da realidade,
construcdo de conhecimentos, tomada de atitudes individuais e acdes coletivas.

Assim, ao final de um processo de descobertas, analises e reflexdes sobre 0 ambiente
local (os habitos do cotidiano, as responsabilidades do poder publico sobre a localidade, as
riquezas e fraquezas que o ambiente oferece, o levantamento das modificacGes necessarias),
sugerimos que seja proposto aos alunos alguma acdo de intervencdo possivel no espaco
socioambiental. Enfim, uma agdo concreta que possa ser assumida pelos alunos em parceria
ou ndo com a comunidade do entorno.

Em nossa analise, as etapas recomendadas por Loureiro (2012) estdo bem

representadas com atividades do tipo:

e Sensibilizagdo — uso de videos; rodas de conversa buscando compartilhar as vivéncias;
textos informativos, literarios e de divulgacéo cientifica.

e Mobilizacdo — exibicdo de filmes (sugestdes: O menino que descobriu o vento (2018),
Lixo Extraordinario (2009), Estamira (2004); visitas de campo - estagdo de tratamento
de agua ou esgoto, centros de reciclagem, espacos naturais etc.), analise de material
fotogréafico.

e Construcdo de conhecimentos — rodas de conversa como espaco dialdgico e
participativo.

e Tomada de atitudes individuais — depoimentos, relatos sobre as vivéncias ap6s o
estudo de algum tema.
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e Acdes coletivas — plantio de mudas de arvores ou sementes, mutirdo para cuidar de
algum espaco publico, mobilizacdo/organizacdo coletiva em prol de algum bem

comum etc.

Procuramos apresentar algumas atividades ja realizadas com éxito em turmas de EJA.
No entanto, para o planejamento de suas agdes, cada professor terd& como parametro mais
seguro a realidade historica, geografica e socioambiental da comunidade onde seus alunos
convivem. A andlise do cotidiano e do entorno, realizada junto aos alunos, certamente trara
para o foco do estudo as questdes mais significativas que servirdo de gatilho para as
pesquisas, a troca e a construcdo de novos saberes.

Diante do exposto, observamos o quanto a questdo socioambiental estad imbricada com
o0 processo formativo do cidaddo, e 0 quanto uma proposta de Educacdo Ambiental Critica
pode contribuir com o processo de uma formacao emancipatdria.

Ao longo de décadas, os contetidos elencados no estudo do meio ambiente limitavam-
se a abordagens contemplativas, conservadoras, higienistas, muitas vezes romantizadas e
pouco efetivas para compreensdo dos fatores que acarretam a degradacdo ambiental, o
desequilibrio ecolégico e todos os problemas socioambientais com que convivemos. Como se
0s danos ambientais fossem lamentavelmente, uma fatalidade necesséaria ao desenvolvimento
industrial e tecnoldgico.

Neste contexto, a educacdo pode promover processos democraticos, dialégicos e
criticos, que instrumentalize os alunos-trabalhadores-cidadaos no “enfrentamento das
condicBes sociais e ambientais do capitalismo tardio através de novas formas de producéo,
trabalho e consumo” (Deluiz & Novicki, 2004).

Soler et al. (2017), verificaram que discussdes sobre questdes ambientais trazidas na
pratica pedagOgica, também alcunhadas de ecopedagogia, apresentam grandes
potencialidades para a (re)construgdo dos espacos escolares, pois possibilitam uma verdadeira
transformacdo socioambiental dos sujeitos, com estimulos a participagdo e promocdo da
cidadania. Estudantes e docentes, integrados em uma instrumentalizacdo para uma praxis
libertadora, tornam-se envolvidos com os problemas reais enfrentados no cotidiano, e assim,

valores sustentaveis podem ser disseminados para além dos muros da escola.

5. Considerac0es Finais

O conceito de sustentabilidade, surgido na década de 1980 parecia autorizar a
humanidade a exploragdo dos recursos naturais, desde que se constituisse um legado para o
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atendimento das necessidades das geracdes futuras. Mas ndo considerou que a heranca do
ponto de vista ambiental poderia significar degradagéo e escassez.

A urgéncia na revisao de conceitos, concepcdes e abordagens, traz para a educacao e
para as praticas escolares a necessidade de rever seus curriculos e préaticas, problematizando
as questBes que envolvam politica, economia, trabalho e formacdo humana. O capitalismo,
sistema que rege nossa organizagdo econdmica, politica e social, tem como prioridade o
acumulo de capital, que de forma avassaladora promove a desigualdade social, a exploracao
do trabalho, e incontaveis impactos ambientais através, principalmente, do estimulo ao
consumo, que sdo questdes que necessitam emergir nas salas de aula dos diferentes segmentos
e modalidades de ensino.

Buscamos, entdo, com a escrita deste texto, realizar pequenas provocacGes aos
educadores, que possam assumir em sua lida cotidiana, 0 compromisso em trazer o universo
socioambiental para suas salas de aula e construir junto aos seus alunos um novo jeito de ler o
mundo e atuar nele. Com isso, novas pesquisas devem ser realizadas, pois assim, estaremos
resgatando o vinculo do humano com o natural, sendo parte constitutiva um do outro,

harmonizando-nos com o ambiente que nos abriga e garante nossa sobrevivéncia.
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