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Resumo

A tematica do artigo é a formacédo de professores. O objetivo é discutir a formacdo continuada
docente & luz da LDB/1996 e da Resolugdo CNE-CP n. 2/2015 (DCN/2015).
Metodologicamente, a pesquisa € qualitativa, de carater bibliografico-documental, apoiando-
se em autores que tratam da tematica, tais como Imberndn, Freire, Gatti e Alvarado-Prada,
Freitas e Freitas, entre outros, e em normativas oficiais (constituicdo, leis, decretos e
diretrizes). Abordam-se 0s conceitos de Estado, politicas publicas e politicas educacionais e
suas relagcBes no contexto da sociedade contemporéanea; verificam-se aspectos literarios da
formagdo continuada docente; e analisa-se a formagao continuada docente na LDB/1996 e nas
DCN/2015. Conclui-se que a relacdo Estado, politicas publicas e politicas educacionais é
condicionada pelas demandas do mercado de trabalho, mediante formas especificas de
intervencao na educacéo, tais como a concepcéao de formacao dos professores; que a formagéo
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continuada docente é fundamental para a leitura das reformas educacionais e o0 consequente
reflexo na (des)valorizacdo profissional; que as DCN/2015 perspectivam um avango a
formacdo continuada docente conduzindo a qualificagdo da pratica educativa, por meio de
possibilidades de inovacdo das praticas pedagogicas formativas; e que a LDB/1996
retrocedeu, com a admissdo no magistério de profissionais com notdrio saber, negando a
existéncia de saberes especificos da docéncia e a valorizagdo da profissao.

Palavras-chave: Politicas educacionais; Formacdo continuada docente; LDB/1996;
DCN/2015; Ensino.

Abstract

Article theme is teacher training. Objective is to discuss the continuing teacher education,
based on LDB/1996 and Resolution CNE-CP n. 2/2015 (DCN/2015). Methodologically, the
research is qualitative, of bibliographic-documental character, relying on authors who study
the subject, such as Imberndn, Freire, Gatti and Alvarado-Prada, Freitas and Freitas, among
others, and in official regulations (Federal Constitution, laws, decrees and guidelines). The
concepts of State, public policies and educational policies and their relations in the context of
contemporary society are addressed; literary aspects of continuing teacher education are
discussed; and it is analyzed the continuing teacher education at LDB/1996 and DCN/2015. It
is concluded that the relationship between State, public policies and educational policies is
conditioned by the demands of the labor market, through specific forms of intervention in
education, such as the concept of teacher education; that continuing teacher education is
fundamental for reading educational reforms and the consequent reflection on professional
(de)valorization; that DCN/2015 envisages an advance in continuing teacher training leading
to the qualification of educational practice, through possibilities of innovation in educational
pedagogical practices; and that LDB/1996 went backwards, as the admission to the teaching
profession of professionals with notorious knowledge, denying the existence of specific
knowledge of teaching and the valorization of the profession.

Keywords: Educational policies; Continuing teacher education; LDB/1996; DCN/2015;
Teaching.

Resumen
El tema del articulo es la formacién del profesorado. El objetivo es discutir la formacion
docente continua a la luz de LDB/1996 y la Resolucion CNE-CP n. 2/2015 (DCN/2015).

Metodologicamente, la investigacion es cualitativa, de cufio bibliografico-documental y se
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apoya en autores que discuten el tema, como Imberndn, Freire, Gatti y Alvarado-Prada,
Freitas e Freitas, entre otros, y en reglamentos oficiales (constitucion, leyes, decretos y
directrices). Se abordan los conceptos de Estado, politicas publicas y politicas educativas y
sus relaciones en el contexto de la sociedad contemporanea; se discuten aspectos literarios de
la formacion continua de los profesores; y se analiza la formacion continua de los docentes en
LDB/1996 y DCN/2015. Se concluye que la relacién entre el Estado, las politicas publicas y
las politicas educativas esta condicionada por las demandas del mercado laboral, por medio de
formas especificas de intervencion en la educacion, como el concepto de formacion docente;
que la formacion docente continua es fundamental para leer las reformas educativas y la
consiguiente reflexion sobre la (des)valoracion profesional; que las DCN/2015 representan un
avance en la formacion continua del profesorado, impulsando la calificacion de la practica
educativa, por medio de la innovacién de practicas pedagogicas educativas; y que la
LDB/1996 fue hacia atras, con la admision a la profesion docente de profesionales con
conocimiento notorio, negando la existencia de conocimientos especificos de la docencia y la
valoracion de la profesion.

Palabras clave: Politicas educativas; Formacion continua del profesorado; LDB/1996;
DCN/2015; Ensefianza.

1. Introducéo

No Brasil a educagdo escolar, como um todo, e a formacdo de professores, em
particular, situam-se em um campo de disputas, pois ndo conformam um projeto Unico
englobando as especificidades desse tema e uma Unica perspectiva de formacdo — as
constantes reformas educacionais implementadas no pais, desde a década de 1990, revelam a
orientacdo da gestdo das politicas publicas sociais pelos distintos governos — e, sim, acdes que
se vinculam, historicamente, a divisao de classes na sociedade brasileira.

Assim, na perspectiva da classe hegemdnica — a burguesia —, a educagédo se constitui
em processo permanente de disciplinamento, tendo em vista a producdo e a reproducao
naturalizada da mercadoria, a exemplo das experiéncias pedagogicas de capacitacdo de
professores que objetivam formar trabalhadores para o capital, como vem fazendo o Sistema

St. Enquanto, do ponto de vista da classe contra-hegeménica — a trabalhadora —, busca-se a

! Chama-se Sistema S, o conjunto das nove instituicdes corporativas de interesse de categorias profissionais:
Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI); Servico Social da IndUstria (SESI); Servico Nacional
de Aprendizagem Comercial (SENAC); Servico Social do Comércio (SESC); Servico Nacional de
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disseminacdo de uma concep¢do de mundo que confira organicidade as acbes de
transformacéo desse modelo de producao e promova as necessarias articulaces para construir
coletivamente alternativas que ponham a educacédo e a formacao de professores a servigo do
desenvolvimento de relacGes verdadeiramente democraticas (Kuenzer, 2011).

Nesse sentido, discutir a formacdo continuada docente a luz da LDB/1996 e da
Resolugdo CNE-CP n. 2/2015 (DCN/2015) — objetivo desse estudo —, s6 faz sentido se se
fizer referéncias a questbes econdmicas, politicas e sociais, uma vez que as politicas
educacionais estdo intrinsecamente relacionadas as decisfes e ao poder que o Estado exerce
na sociedade. Dai ser imperioso esclarecer alguns conceitos relacionados & formacéo docente,
a saber: Estado, politicas publicas e politicas educacionais.

A partir desses conceitos, busca-se responder as seguintes questdes: quais as
especificidades da formacdo continuada docente? Como a Lei n® 9.394/1996 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB/1996) — e a Resolugdo CNE-CP n. 02/20152 —
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a formacédo
continuada (DCN/2015) — tratam a formacdo continuada docente?

O artigo esta constituido de seis secdes. Na primeira, apresenta-se a tematica, o
objetivo do estudo e a estrutura do texto; na segunda, descreve-se a metodologia utilizada; na
terceira, abordam-se 0s conceitos de Estado Nacional, politicas publicas e politicas
educacionais e suas rela¢bes no contexto da sociedade contemporanea; na quarta, verificam-se
0s aspectos literarios da formacdo continuada docente; na quinta, trata-se da formacéo

continuada docente a luz da LDB/1996 e das DCN/2015; e na sexta, as Consideracdes Finais.

2. Metodologia

A abordagem da pesquisa é qualitativa, uma vez que o estudo consiste na compreensao
e explicacdo da dindmica das relagBes sociais presentes na realidade complexa. Para Minayo
(2009, p. 21), essa abordagem “[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos,

das aspira¢0es, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenbmenos humano é

Aprendizagem Rural (SENAR); Servico Nacional de Aprendizagem do Cooperativismo (SISCOOP); Servigo
Nacional de Aprendizagem do transporte (SENAT); Servigo Social do Transporte (SEST); e Servicgo Brasileiro
de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE).

2 Essa Resolucéo foi revogada pela Resolugdo CNE-CP n. 02/2019, a qual trata apenas da formacdo inicial de
professores para a Educagdo Basica. Discute-se, nesse texto, aquela, por representar uma conquista dos
trabalhadores em educacdo, uma vez que foi amplamente discutida com a sociedade, diferentemente dessa.
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entendido como parte da realidade social” e, como tal, precisa ser exposto e interpretado.

Esse entendimento se coaduna com o de Yin (2016), ao apontar cinco caracteristicas
que caracterizam a natureza da pesquisa qualitativa: 1) estudar o significado da vida das
pessoas, nas condi¢des da vida real; 2) representar as opinides e perspectivas das pessoas em
um estudo; 3) abranger as condi¢Ges contextuais em que as pessoas vivem; 4) contribuir com
revelagbes sobre conceitos existentes ou emergentes que podem ajudar a explicar o
comportamento social humano; e 5) esforgar-se por usar multiplas fontes de evidéncia em vez
de se basear em Unica fonte.

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, a pesquisa é caracterizada como um
estudo bibliografico e documental. O caréter bibliografico decorre do fato de que se baseia em
materiais ja publicados, sobretudo livros e artigos cientificos. Para Gil (2010, p. 45), esse
procedimento “[...] permite ao investigador a cobertura de uma gama de fenbmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diariamente”.

Nessa direcdo, a fundamentacdo tedrica e as discussGes apresentadas neste estudo
sobre a formacdo continuada docente estdo ancoradas em autores como: Imbernon (2004,
2010), Freire (2011; 2014), Gatti (2003) e Alvarado-Prada, Freitas & Freitas (2010), entre
outros.

Quanto ao aspecto de pesquisa documental, Liidke & André (2015, p. 45) consideram
que se trata de uma “técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando novos de um
tema ou problema.” Para tanto, nesse procedimento metodologico, a selecdo dos documentos
para analise ndo pode ser de forma aleatoria.

No presente artigo, 0os documentos selecionados para analise foram do tipo oficial —
Constituicdo Federal, Leis, Decreto e Resolugdo —, com destaque para a LDB/1996 e as
DCN/2015, bases para o estudo.

3. Estado, Politicas Publicas e Politicas Educacionais

A formacéo docente é um tema central nas politicas educacionais, as quais se inserem
nas politicas publicas promovidas pelos Estados Nacionais. Particularmente, no Brasil, essa
tematica tomou corpo a partir de meados dos anos 1980, no bojo das discussbes sobre a
redemocratizacdo do pais e se intensificou na decada seguinte, nos embates relativos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que resultou na Lei n® 9.394/1996.
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Estado Nacional ou, simplesmente, Estado® é aqui entendido, a partir de Gruppi
(2001, p. 7), como “[...] um poder politico que se exerce sobre um territério € um conjunto
demografico (isto é, uma populagio, ou um povo)”. E, pois, uma forma historica complexa de
organizacdo social, caracterizada por relacdes de subordinacdo entre governados e
governantes, por um ordenamento socio-politico de mando e de coercéo, que se exerce sobre
uma sociedade fixada em um determinado espaco territorial.

Para Marx, o Estado é consequéncia da divisdo da sociedade em classes, uma vez que
com elas emergem as lutas e, por conseguinte, a necessidade de algum ordenamento juridico-
politico para a dindmica da convivéncia. Com efeito, tanto as relagfes juridicas — vinculo
estabelecido entre dois ou mais sujeitos em torno de determinados interesses, gerando direitos
e obrigacOes as partes — como as formas de Estado — unitario, federacdo ou confederacdo — se
baseiam nas condigdes materiais de vida. “[...] A totalidade dessas relagdes de produgdo
constitui a estrutura econdémica da sociedade [civil], a base real sobre a qual se eleva uma
superestrutura juridica e politica [o Estado] e a qual correspondem formas sociais
determinadas de consciéncia” (Marx, 2008, p. 47).

Assim, a sociedade civil, entendida como o conjunto das relacBes ndo reguladas pelo
Estado, é que funda o poder estatal — poder politico, hoje separado em executivo, legislativo e
judiciario —, de onde emanam as normas e mecanismos para 0 seu cumprimento, bem como as
politicas publicas, entre elas, as politicas educacionais.

As politicas publicas correspondem as “acdes geradoras na esfera do Estado e que tém
como objetivo atingir a sociedade como um todo, ou partes dela” (Santos, 2012, p. 5). Desse
modo, tem-se a intencionalidade como um dos elementos principais que as caracterizam, ou
seja, ndo ha acdo politica desinteressada, haja vista todas estarem relacionadas a identidade e
aos interesses do poder estatal.

De acordo com suas caracteristicas as politicas publicas, acrescenta Santos (2012),
configuram-se em: distributivas (referem-se aquelas que, aparentemente, ndo geram 6nus para
a sociedade e sdo orientadas para o consenso, por exemplo, o Sistema Unico de Salde),
redistributivas (orientadas para o dissenso, reconfiguram o acesso a recursos, bens, poder ou
direitos, como é o caso, das cotas para estudantes afrodescendentes), regulatorias (definem as

regras do jogo politico e assumem a forma de leis e decretos, como € o caso da LDB) e

3 Assume-se aqui que o Estado nasce na ldade Moderna (séculos XV e XVI), em meio ao avango do
mercantilismo, a crise do feudalismo e a emergéncia do capitalismo, tendo como expoentes o florentino
Nicolau Maquiavel (1469-1527) e o inglés Thomas Hobbes (1588-1679). O termo Estado foi introduzido na
literatura por Maquiavel, em O Principe (1513).
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instituintes (que ddo forma ao Estado e ao regime politico, a exemplo da Constituicdo
Federal).

Michel (2002), por sua vez, explicita que a politica publica pode ser compreendida néo
apenas como uma acdo concreta do poder publico, mas também como uma atividade
simbdlica. Essa compreensdo se concentra em dois elementos principais: a) os principais
atores das politicas publicas, que sdo as autoridades publicas; e b) as acdes concretas e 0s
simbolos. Ou seja, o Estado, ao ndo decidir sobre um determinado problema de ordem
publica, ndo esta assumindo sua politica governamental.

Deste modo, uma politica publica ndo é uma acdo isolada, mas um processo que
envolve concepcdes distintas de sociedade, embates politicos geralmente divergentes, lutas de
classes, e disputas por bens ou recursos estatais que podem afetar ou privilegiar certos
individuos ou grupos societais. Esses embates sdo claramente percebidos no ambito das
politicas educacionais, desde a educacao infantil até a pos-graduacéo.

A politica educacional que, de acordo com Saviani (2008, p. 7), “[...] diz respeito as
decisdes que o Poder Publico, isto é, o Estado, toma em relagdo a educacdo.” Ou seja, tudo
aquilo que pode ser feito com a finalidade de promover a formacdo do homem, um ser
inacabado, e que para se humanizar precisa se apropriar da cultura (habitos, valores, crencas,
costumes, conhecimentos, experiéncias, representacfes etc.) historicamente produzida de
geracdo em geracdo e, consequentemente, construir, socialmente, a sua propria existéncia.

No mesmo sentido, Santos (2012, p. 3) afirma que a politica educacional ¢ “[...] toda e
qualquer politica desenvolvida de modo a intervir nos processos formativos (e informativos)
desenvolvidos em sociedade [..] e, por meio dessa intervencdo, legitima, constr6i ou
desqualifica [...] determinado projeto politico, visando a atingir determinada sociedade.”

Tais elementos conceituais demarcam, portanto, a acdo do Estado e orientam e
subordinam as politicas publicas sociais pelo dominio do campo econdmico, destacando-se
valores como eficécia, eficiéncia, efetividade, competitividade, prestacdo de contas e
avaliacdo, sobretudo no campo educacional.

Particularmente, no Brasil, as politicas educacionais, a partir dos anos 1990, foram
estabelecidas nos marcos das transformagGes econdmicas, politicas e sociais decorrentes da
crise mundial do sistema capitalista experimentado desde a década anterior, as quais
inauguraram novas relacOes entre o Estado e a sociedade. Orientadas por Organismos
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Multilaterais* , com sustentagdo na nova ordem mundial — triade globalizagéo, neoliberalismo
e acumulacdo flexivel —, as reformas educativas implementadas no pais por meio de
programas de carater pontual e descontinuo, como por exemplo a reforma do Ensino
Fundamental; o gerencialismo na educacao; a instituicdo de sistemas de avaliacdo nacionais,
como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM); a criacéo do indice de Desenvolvimento
da Educacgdo Baésica (IDEB) e o Programa Universidade para Todos (PROUNI), postulavam
um nexo direto entre educacdo e as demandas do mercado, j& que aquela era vista como
estratégia para a competitividade e a ascensdo do pais a agenda global.

Desse modo, constata-se que a relagdo Estado, politicas puablicas e politicas
educacionais é condicionada pelas rela¢fes sociais de producdo, tanto que na atual fase de
desenvolvimento do capitalismo — Quarta Revolucdo Industrial ou Revolucédo 4.0 —, ha formas
especificas de intervencdo na educacdo que vdo desde o papel da escola publica, adotando
modelos baseados no gerencialismo e na eficiéncia até a concepgdo de formagdo humana,

direcionada a qualificacdo de mé&o de obra especializada adequa a Idgica do capital.

4. Formacao Continuada Docente: Alguns Aspectos Literarios

A formacédo de professores abrange dois aspectos: a formagao inicial e a formacao
continuada. A primeira, promovida por meio dos cursos de licenciatura — Pedagogia, Letras,
Matematica, Fisica, Histdria, etc. —, nas instituicdes publicas e privadas de ensino superior®,
caracteriza-se, segundo Negrine (1998), como sendo a que, do ponto de vista académico,
credencia o individuo a atuar em determinada area do conhecimento e € adquirida com a
conclusdo de curso de graduacdo (licenciatura, bacharelado ou tecn6logo). Ou seja, funciona
como um pré-requisito, como a formacéo basica, para a atuacdo profissional docente.

Ja a formacdo continuada (ou complementar) diz respeito ao desenvolvimento

profissional docente, um processo continuo que envolve, de acordo com o referido autor,

4 0 Banco Mundial (BM), a Organizagao das NagGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
a Organizacdo Mundial de Comércio (OMC) e a Organizacdo para Cooperacdo e o Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) tém orientado as politicas educacionais nos paises periféricos, como o Brasil (Mota Junior
& Maués, 2014).

5 O Censo da Educacdo Superior 2018, disponibilizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira [INEP] (2019), aponta que 37.962 cursos de graduacdo foram ofertados em
2.537 instituicoes de educacdo superior (12% publica e 88% privada) no Brasil, com 8.450.755 de alunos
matriculados. Do total de cursos registrados, 21% deles eram de formacéo inicial de professores para a
educacdo basica. Os cursos de bacharelado predominavam com 58%; e os cursos de tecnologia respondiam por
21%.
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todas as aprendizagens decorrentes da atualizacdo permanente, das experiéncias profissionais
vivenciadas associadas ou ndo aos cursos de atualizagdo em nivel lacto ou stricto sensu, que
ampliam a formacéo inicial (Negrine, 1998).

Na mesma direcdo, Gatti e Barretto (2009) apontam que a formacdo continuada
docente cobre um universo bastante heterogéneo de atividades, cuja natureza varia, desde
formas mais institucionalizadas, como cursos realizados apds a graduacdo, que possuem
organizacdo formal, duracdo prevista e outorgam certificados, até iniciativas menos formais
que tém o proposito de contribuir para o desenvolvimento profissional do professor: reunies
pedagogicas, trabalho coletivo na escola, participacdo na gestdo escolar, congressos,
semindrios e cursos de diferentes formatos, etc.

Percebe-se, assim, que a formacdo continuada docente é uma questdo complexa e
problematica no contexto educacional da sociedade brasileira, uma vez que ha um conjunto de
fatores sociais, politicos, econdmicos, psicossociais e pessoais, entre outros, envolvidos nesse
processo, que reverberam nas praticas pedagdgicas e na qualidade da educacao.

Neste aspecto, concorda-se com Pérez-Gomez (1995, p. 103) quando afirma: “A
formacdo [docente] ndo se constrdi por acumulacdo de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas, mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e de
(re)construg¢do permanente de uma identidade pessoal.”

Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010, p. 369) acrescentam que a formacao docente é
um processo dinamico, complexo e permanente de aprendizagem, ou seja, “[...] formar-se é
um processo de aprendizagem que se realiza desenvolvendo-se individual e coletivamente
dentro da cultura, incorporando-a, criando e recriando-a.”

Infere-se que a formacdo continuada docente, vinculada ao desenvolvimento
profissional, apresenta essa caracteristica de aprendizagem continua, cujo inicio se da nos
cursos de licenciatura, e que possibilita, aos professores, discussdes tedrico-praticas que 0s
colocam atualizados em relacdo aos aspectos educacionais e, com isto, contribui para as
mudancas que se fazem necessarias para a melhoria das préaticas pedagdgicas na escola e,
consequentemente, na educacao.

Nessa perspectiva, Imbernon (2010) aponta trés aspectos que precisam ser
considerados na formagdo continuada docente, os quais contribuem para (re)significar ou
transformar a atuacdo do professor: a) o clima de colaboracdo entre os professores, isto &, a
construcdo coletiva e o clima de cooperacdo ajudam a mudar a realidade educativa e a
estabelecer préaticas formadoras para todos; b) a participagdo dos docentes em todo o processo

formativo, uma vez que o planejamento, execucdo e avaliacdo dos resultados, torna-se
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relevante quando o professor passa a ser sujeito ativo nesse processo e com sentimento de
pertencimento; e ¢) apoio aos professores, de colegas ou assessor externo, na sua atuagcao em
sala de aula, para que esta possa constituir-se como espaco de reflexdo e aprendizagem. 1sso
porgue, os professores, em geral, ndo recebem um retorno, uma avaliacdo, sobre sua atuacao
na sala de aula, quando, na verdade, isso poderia ajuda-los a repensar suas praticas, mesmo
que essa estratégia possua fragilidades.

O importante, pois, é que a atividade continuada formativa proporcione ao professor o
exercicio da reflexdo critica sobre sua pratica e o conduza a compreensdo do contetudo do seu
trabalho e da consequéncia para o enfrentamento das mudancas na direcdo da superacdo das
praticas de teorias descontextualizadas e disciplinares.

Freire (2011) corrobora esse entendimento quando se refere ao exercicio da reflexdo
sobre a pratica como parte fundamental do processo de formagéo continuada dos professores,
sendo utilizado por ele o termo formacdo permanente. Desse modo, a formacdo continuada é
um processo permanente de aprendizagem docente, relacionando-se com a prépria
constituicdo do sujeito, ser inacabado, que estd em constante processo de (trans)formacéo, e é
esse movimento de reflexdo critica que dara sentido ao processo formativo.

Gatti (2003), por sua vez, concebe a formacao continuada docente como um processo
psicossocial que envolve uma multiplicidade de dimensdes, uma vez que centralizar 0s
processos formativos apenas nos aspectos cognitivos individuais acaba indo de encontro as
representacdes sociais e culturais de grupos e, consequentemente, ndo acarreta mudanca
alguma na forma de pensar e agir dos professores. Assim, 0s aspectos psicossociais e culturais
devem ser considerados em qualquer proposta de formagdo continuada de professores para
gue as mudancas conceituais e praticas se efetivem no cotidiano desses profissionais.

Infere-se, concordando com o0s autores citados, que 0s programas, cursos e demais
atividades de formacdo continuada docente constituem-se em espacos de reflexdo sobre
questdes ligadas aos distintos aspectos da educagédo e da cultura e, sobretudo, da dimens&o
pedagogica, 0s quais precisam considerar 0s sujeitos alvo dessa formacdo, suas necessidades
formativas reais e o psicossocial, pois s6 assim surtirdo efeitos cognitivos na pratica dos
professores e enriquecerdo o trabalho docente na sala de aula.

Afinal, a formacéo continuada é fundamental para que os docentes possam refletir, por
um lado, sobre as reformas educacionais e o consequente reflexo na (des)valorizacéo
profissional dos professores, um fator decisivo para uma educacdo de qualidade, uma vez que
a formacdo de professores permanece nos limites da légica da reproducdo capitalista e, por

outro, sobre a inovacao das préaticas pedagogicas formativas para a classe trabalhadora, numa
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perspectiva critica, reflexiva e emancipatoria, que Ihe permita compreender criticamente as
relagOes capitalistas e para a transformacéo da realidade, no sentido da busca de outro projeto

de sociedade.

5. Formagcéo Continuada Docente: Dialogando com a LDB/1996 e as DCN/2015

Tomando como ponto de partida a Constituicdo Federal (1998), que preceitua, no Art.
206, com a redacdo dada pela Emenda Constitucional n. 53/2006, que 0 ensino sera
ministrado com base na valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na
forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas
e titulos, aos das redes publicas; e que lei especifica disporia sobre as categorias de
trabalhadores considerados profissionais da educacdo basica, construiu-se, no pais, um
arcabougo juridico que trataria dessa tematica, ai incluida a formacé&o continuada docente.

A LDB/1996, ao recepcionar esse mandamento constitucional, definiu no Art. 61, com
a redacdo dada pela Lei n. 12.014/2009, que sdo considerados profissionais da educacao
escolar basica os trabalhadores que estdo em efetivo exercicio nesse nivel escolar e sdo
formados em cursos reconhecidos: 1) professores habilitados em nivel médio ou superior para
a docéncia na educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio®; I1) trabalhadores em
educacdo portadores de diploma de graduacdo em pedagogia; e Ill) trabalhadores em
educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior, em area pedagdgica ou afim
(Lei n. 9.394 de 1996).

A Lei n. 13.415 (2017), que reformou o ensino médio, incluiu duas outras categorias
de trabalhadores considerados profissionais da educacdo basica: 1V) profissionais graduados
que tenham feito complementacdo pedagodgica, nos termos do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE); e V) profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para atuar exclusivamente no itinerario: formag&o técnica e profissional,
no ambito do ensino médio.

Ou seja, excetuando a Gltima categoria — profissionais com notorio saber —, para ser
considerado profissional da educacdo escolar basica, o trabalhador precisa possuir diploma de
graduacdo em cursos reconhecidos nacionalmente e estar em efetivo exercicio nesse nivel

escolar. E nas redes publicas de educacdo, a atuacdo profissional ocorrera apds ingresso

6 O Art. 62, da LDB/1996 estabelece que, para atuar na educagdo basica, a formacédo de docentes ocorrera em
nivel superior, em curso de licenciatura plena. E, admite, a formagdo em nivel médio, na modalidade normal,
apenas para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental.
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exclusivo por meio de concurso publico de provas e titulos, o que contribui para a valorizacdo
dos profissionais da educacéo, inclusive com a criagéo de planos de carreiras, bem como lhes
permitird participar de formagdo continuada, o que reverberard na qualidade socialmente
referenciada da educacéo basica.

Ressalte-se que a figura do profissional com notorio saber acaba, por um lado, indo de
encontro a dos graduados, para os quais se exige a formacdo em nivel superior para o
exercicio da docéncia na educacao basica e, por outro, emplaca a desvalorizacao e a negacao
da profissdo docente, uma vez que desqualifica a existéncia de saberes préprios do trabalho
pedagogico docente.

Impera, na verdade, a concepcéo de que para ser professor basta saber fazer. Ou seja, 0
saber técnico se sobrepfe aos saberes pedagogicos, que contemplam questbes referentes a
didatica e aos fundamentos histdricos, psicoldgicos, epistemologicos e socioculturais da
educacéo, dentre outros.

A docéncia, no entanto, precisa ser compreendida para além do processo da simples
transmissdo de conhecimento, como criadora, segundo Freire (2011, p. 47), de “[...]
possibilidades [dos estudantes] para a sua propria producgdo ou a sua construgdo.” Até porque
0 saber docente, como afirma Tardif (2014), ndo vem tdo somente da formacdo académica
especifica do professor, como também dos saberes disciplinares, curriculares, profissionais,
culturais e experienciais.

No que diz respeito, especificamente, a formacdo continuada docente, a LDB/1996,
dispde nos paragrafos 1° e 2° do Art. 62, combinado com o paragrafo Gnico do Art. 62-A, com
0 Art. 63 e com o inciso Il do Art. 67, que essa formacao sera promovida pela Unido, Distrito
Federal, Estados e Municipios, em regime de colaboracao; que na consecucdo dessa formacao
poderao ser utilizados recursos e tecnologias de educacao a distancia; que essa formacéo deve
ocorrer, prioritariamente, no local de trabalho ou em instituicbes de educacdo basica e
superior, incluindo cursos de educacédo profissional, cursos superiores de graduacédo plena ou
tecnoldgicos e de pds-graduacdo; que os institutos superiores de educacdo deverdo manter
programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos diversos niveis; e
que os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da educagéo,
assegurando-lhes, aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenca
remunerada para esse fim (Lei n. 9.394, de 1996).

A intencdo declarada na LDB/1996 é a valorizacdo dos professores, indicando as
possibilidades para que a formagéo continuada docente alcance as finalidades da educacéo

basica — o pleno desenvolvimento dos estudantes — e aos objetivos de cada uma de suas

12




Research, Society and Development, v. 9, n. 8, 353985150, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i8.5150

etapas, na perspectiva, pois, de uma educacdo de qualidade socialmente referenciada, capaz
de produzir efeitos na realidade dos sujeitos.

Assim, cabe ao Estado Nacional — Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios —
criar as condicdes materiais para que a formacdo continuada docente se materialize,
nomeadamente nos locus tradicionais — Instituicdes de Ensino Superior e, excepcionalmente,
nas Instituicbes de Educacdo Bésica — ou por meio da modalidade de Educacdo a Distancia
(EAD), a qual é facilitada pelo avanco das novas tecnologias de informacdo e comunicacéo
(NTIC), transcendendo o conceito de tempo e espago na sociedade contemporanea.

E imperioso ressaltar que a EAD ¢, de fato, uma alternativa promissora ao
desenvolvimento da formacdo continuada docente, uma vez que ela é detentora da
possibilidade de alcance de grande nimero de pessoas separadas fisica e socialmente, mas
conectadas pela utilizacdo das NTIC, e pode responder a diversas necessidades formativas e
concepgdes pedagdgicas, inclusive complementando cursos presenciais ou promovendo
trabalho em rede.

Nesse sentido, o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), instituido pelo
Decreto n. 5.800 (2006), para o fomento da modalidade de EAD nas institui¢cbes publicas de
ensino superior, tendo como objetivos, entre outros, de oferecer, prioritariamente, cursos de
licenciatura e de formagdo inicial e continuada de professores da educacdo basica; e cursos
superiores nas diferentes areas do conhecimento, ampliou a possibilidade de oferta de cursos
de formacdo continuada docente.

Da mesma forma, o Plano Nacional de Educacdo (PNE), do decénio 2014-2024 — Lei
n. 13.005 (2014) —, parte integrante das politicas educacionais do pais, estabelece, na Meta 16,
0 objetivo de garantir a todos os profissionais da educacdo basica, formacdo continuada em
sua area de atuacdo, suprindo as lacunas na formacdo inicial e os mantendo em constante
aperfeicoamento no trabalho. No entanto, segundo o Relatério do 2° Ciclo de Monitoramento
das Metas do PNE, em 2017, apenas 35,1% (787.042, em nimeros absolutos) dos docentes da
educacao bésica declararam que receberam esse tipo de formacgdo, o0 que representa, apesar
das variacGes durante os anos, um crescimento de 11,7% em comparacdo a 2014, ano inicial
da vigéncia do Plano.

Com fulcro na LDB/1996, o Conselho Pleno (CP) do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), em 2001, ap0s apreciar proposta remetida pelo Ministério da Educacdo (MEC) no ano
anterior e realizar interlocu¢cdo com a comunidade educacional por meio de audiéncias
publicas regionais, instituiu, por meio do Parecer CNE/CP n. 09/2001, homologado pelo MEC
em janeiro de 2002, e que fundamentou a Resolucdo CNE/CP n. 01/2002, as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Formacéao de Professores da Educacdo Béasica (DCN/2002), em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena, trazendo elementos inovadores as
atividades docentes.

Em 2015, o CP do CNE, ap6s amplo processo de discussdo iniciado em 2013, com
especialistas, entidades da &rea educacional e 6rgdos do MEC, entre outros, com a finalidade
de desenvolver estudos e proposicdes sobre a formacéo inicial e continuada de professores,
emitiu o Parecer CNE/CP n. 2/2015, homologado pelo MEC no mesmo ano, que resultou na
Resolucdo CNE/CP n. 02/20157, instituindo novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica
(DCN/2015), foco desse estudo.

A Resolucdo CNE/CP n. 02 (2015) — DCN/2015 — dispde, no Art. 3°, que a formacéo
continuada destina-se ao desenvolvimento de profissionais para funcdes de magistério na
educacdo basica e suas modalidades de educacdo® a partir de compreensio ampla e
contextualizada de educacéo e educacdo escolar, visando assegurar a producdo e difusdo de
conhecimentos de determinada area, na perspectiva da melhoria permanente da qualidade
social da educacéo e da valorizacdo profissional.

As DCN/2015 estabelecem, no Art. 16, que a formacgéo continuada docente,

compreende dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o
repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e envolve atividades de
extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e acdes para
além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacdo basica,
tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente.
(Resolucdo CNE/CP n. 02/2015, p.13).

Esse conceito abrange um conjunto de possibilidades formativas que foram discutidos
por autores como Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010), Freire (2011) e Imberné6n (2010),
por exemplo: as dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais, a atividade reflexiva e o
aperfeicoamento didatico-politico-pedagogico. No entanto, ndo contempla 0s aspectos
psicossocial e cultural defendidos por Gatti (2003), como necessarios nesse processo
formativo e a melhoria da qualidade social da educagé&o e a valorizagdo profissional.

7 Esta Resolugéo revogou a Resolugdo CNE/CP n. 01/2002 e suas alterag@es.

8 Segundo a LDB/1996, sdo modalidades de educacéo: educacdo de jovens e adultos; educacdo profissional e
tecnoldgica; EAD; educacdo especial; educacgdo escolar indigena; educagdo do campo; e educacdo escolar
quilombola.
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A Diretoria de Formacdo de Professores da Educagdo Basica, 6rgédo finalistico da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), complementa esse
conceito trazido pelas DCN/2015, na medida em que compreende que a formacao continuada
responde a necessidade contemporanea de pensar a formagdo docente em um continuum que
se estende ao longo da vida e ancora-se na capacidade de aprender a aprender e gerenciar o
proprio desenvolvimento profissional de forma autdnoma (Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior [CAPES], 2015).

Nesse sentido, além do carater contextual e reflexivo, ja destacado anteriormente por
Imbernon (2010) e Freire (2011), identificam-se, também, aspectos da formagdo continuada
docente ainda ndo mencionados, como a necessidade de acompanhamento da inovagdo e
evolucdo do conhecimento, da ciéncia e da tecnologia e do protagonismo do professor, em
uma perspectiva de aprendizagem ao longo da vida, um processo, pois, de longo prazo.

As DCN/2015 delineiam, no Art. 17, o conjunto de atividades formativas ou cursos
que estdo inseridos no processo de formacdo continuada docente: cursos atualizacéo,
extensdo, aperfeicoamento, especializacdo lato sensu, mestrado e doutorado, além de outras
atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e instituicbes de educacdo basica,
entre as quais o desenvolvimento de projetos e inovagdes pedagdgicas. (Resolucdo CNE/CP
n. 02/2015).

Desse modo, a formacdo continuada docente, um processo dinamico, permanente e
necessario para qualificar a atuacdo efetiva dos professores, envolve atividades — palestras,
seminarios, oficinais, cursos diversos e em distintos niveis — e espagos formativos diversos,
implica inovacéo, no sentido reflexivo do ato de ensinar e da propria profissionalizacdo, que
resulta no aprofundamento de conhecimento adquirido na formacéo inicial, na producéo e
compartilhamento de novos conhecimentos e no desenvolvimento de novas estratégias e
praticas pedagogicas, propiciando aos estudantes um aprendizado significativo que Ihe
conduza a uma formacdo mais completa possivel, critica, reflexiva e emancipatoria.

Assim, concordando com Freire (2014), a formacdo continuada possibilitara aos
professores, por um lado, ultrapassar a visao fragmentada da realidade, a superacdo do
individualismo por meio de agdes partilhadas e a liberdade de pensamento e de agbes que
superem a visdo funcionalista da educacéo que busca a adaptacéo dos sujeitos ao mundo, sem
contestacdo e, por outro, a (re)construcdo dos conhecimentos adquiridos e a producdo de
novos conhecimentos.

Imberndén (2004) acrescenta que o desenvolvimento profissional do professor é um

processo multifacetario para o qual concorre um complexo conjunto de fatores interligados. A
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formacdo continuada do professor € uma possibilidade de reflexdo préatico-tedrica, com troca
de experiéncias entre iguais, articulagdo com projetos de trabalho, estimulo critico ao
enfrentamento dos problemas da profissdo e como processo de inovagdo institucional.

Com efeito, a formacgdo continuada docente se configura como processo primordial e
permanente para a qualidade socialmente referenciada da educacgéo e, por isso, requer decisdo
politica, tanto das instituicGes de ensino quanto do Estado Nacional — Unido, Distrito Federal,
Estados e Municipios — e, dessa forma, € parte integrante das politicas educacionais.

Constata-se que a LDB/1996 e as DCN/2015, ao tratar da formacdo continuada
docente, avangam em alguns aspectos, mas ainda apresentam fragilidades que precisam ser
discutidas mais criticamente, tais como a valorizagdo dos profissionais® da educagio e o
aumento dos investimentos®® destinados a educagio, entre outros.

Nesse sentido, concorda-se com Saviani, que, ao discorrer sobre os limites e

perspectivas da politica educacional brasileira, afirma:

[...] as varias limitacGes sdo, em Ultima instancia, tributarias de duas caracteristicas
estruturais que atravessam a acdo do Estado brasileiro no campo da educacéo desde as
origens até os dias atuais. Refiro-me a historia que as elites dirigentes opGem a
manutencdo da educacdo publica e a descontinuidade também historica, das medidas
educacionais acionadas pelo Estado. A primeira limitacdo materializa-se, na
tradicional escassez dos recursos financeiros destinados a educacdo; a segunda
corporifica-se na sequéncia interminavel de reformas, cada qual comecando da estaca
zero e promovendo a solucdo definitiva dos problemas que se vao perpetuando
indefinidamente (Saviani, 2008, p. 7).

Assim, compreendendo a docéncia como acdo educativa e processo pedagdgico
intencional e dialdgico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, a formacdo continuada dos profissionais do magistério da educacdo basica deve

ser concebida na perspectiva do atendimento as politicas publicas educacionais e, sobretudo,

°® A reforma trabalhista instituida pela Lei n. 13.467 (2017), permite novas formas de contratacdo (direta ou
indireta), maior flexibilizacdo do modelo de contratagdo em tempo parcial e terceirizar a atividade-fim e o
trabalho intermitente. Essa reforma combinada com a Lei n. 13.415/2017, possibilita, no &mbito da educacéo, a
contratagdo de profissionais com “notdrio saber e ndo licenciados” como professores, desobrigando os Estados
de realizarem concursos publicos e, assim, comprometendo a valorizacao da profissao docente.

10 A Emenda Constitucional n. 95 (2016) estabelece o congelamento por 20 anos do investimento publico nas
areas de educacdo e salde, ou seja, inviabiliza qualquer politica educacional (da educacdo basica a pos-
graduagdo) no pais até o fim de 2026, incluindo o PNE em vigor, 2014-2024. Essa Emenda, combinada com a
Lei n. 13.415/2017, ndo sO traz prejuizos irreparaveis para 0 ensino médio de qualidade para todos, como
remete a privatizacdo dessa Ultima etapa da educagdo béasica, por meio de parcerias publico-privadas (com
institutos privados ou organizagdes sociais).

16




Research, Society and Development, v. 9, n. 8, 353985150, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i8.5150

na agregacdo de novos saberes e praticas que contribuam para alavancar a qualidade do
complexo processo educativo.

Enfim, infere-se que a formacédo continuada dos docentes implica a necessidade, por
um lado, da profissionalizacéo e valorizacdo dos professores e, por outro, de compreender sua
pratica, e a partir dela pensar formas de intervengdo que promovam as conexdes entre as
disciplinas curriculares, conduzindo a ressignificacdo das préaticas. Afinal, os processos de

formacéo continuada que nao provocam inovacgao nao sao relevantes para os professores.

6. Considerac0es Finais

O Estado brasileiro exerce o poder para definir as politicas publicas educacionais, as
quais se constituem, em grande parte, como politicas de governo e ndo de Estado, e sdo
marcadas, historicamente, pela dualidade decorrente da divisdo de classes da sociedade
brasileira, de modo que duas concepcdes antagbnicas de educagéo estdo sempre em disputa: a
educacdo publica como direito social, defendida pelos educadores progressistas e a educacao
privada, com viés nas demandas do mercado de trabalho, defendida pelo empresariado.

O que se percebe é que o Estado vem, de forma continua, desobrigando-se de sua
responsabilidade para com a educacdo publica, laica, gratuita e de qualidade socialmente
referenciada e, em consequéncia, permitindo que o empresariado, por meio de suas fundacgdes,
se instale nos sistemas publicos de educacdo e conduzam as respectivas politicas
educacionais, como fonte geradora de lucro.

No caso especifico da formagdo continuada docente, um tema recorrente nas
instituicGes formadoras, visto que a celeridade das inovacdes tecnoldgicas e informacdes e
das mudancas no mundo do trabalho e relagbGes sociais, promovidas pelo processo de
globalizacdo e reestruturacdo produtiva, demandam a necessidade de aperfeicoamento
permanente dos saberes inerentes as atividades profissionais, o empresariado também atua,
por meio da oferta de cursos de atualizacdo, aperfeicoamento, especializagdo lato sensu,
mestrado profissional e doutorado profissional.

E imperiosa a formag&o continuada ou permanente dos professores para a educagio
escolar béasica, uma vez que ele revela, por um lado, que a formacéo dos professores nédo se
encerra com a conclusdo de um curso de graduacdo, ou seja, o professor ndo esta pronto,
acabado, para o exercicio de sua profissdo e, por outro, que por meio dela, os professores tém
acesso a informacles e tecnologias atualizadas de sua area especifica e de areas afins,

possibilitando a reflexdo critica e continua sobre as politicas puablicas educacionais
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implementadas, a (des)valorizagdo dos trabalhadores da educacdo, a préatica educativa
desenvolvida e a construcdo de praticas pedagdgicas inovadoras, pelo dominio dos
conhecimentos histdricos e socialmente construidos, que resultardo na qualidade do processo
ensino e aprendizagem e da educac¢do como um todo.

Constata-se que tanto a LDB/1996 quanto as DCN/2015 avancaram em aspectos
conceituais relacionados aos profissionais da educacdo escolar bésica, dialogando com a
Constituicdo Federal de 1998 e as politicas publicas educacionais. No entanto, enquanto as
Diretrizes progrediram no delineamento de atividades formativas ou cursos para a consecucdo
da formacdo continuada docente, uma conquista das entidades e comunidade educativas, a
LDB/1996 retrocedeu, como a admissdo no magistério de profissionais com notorio saber,
negando a existéncia de saberes especificos da docéncia e a valorizacao da profissao.

Concebendo a educacdo como um direito inalienavel de todo cidaddo e a centralidade
do trabalho docente com praxis, € imprescindivel que a formagdo continuada docente conduza
os professores ao exercicio de reflexdes criticas e coletivas para a compreensdo de suas
praticas pedagdgicas, como indutoras da capacidade de promover, nos estudantes, uma
formacdo emancipatoria e que lhes permitam atuar como sujeitos de mudancas na sociedade.

Enfim, as investigaces sobre politicas de formacdo de professores precisam avancar,
com vistas a sua materialidade na perspectiva da classe trabalhadora. Nesse sentido, sugere-
se, para futuras pesquisas, estudos comparados sobre a formacdo docente, bem como a luz da
Base Nacional Comum para a Formag&o Inicial de Professores da Educacdo basica (BNC-

Formacdo).

Referéncias

Alvarado-Prada, L. E. A, Freitas, T. C., & Freitas, C. A. (2010). Formacéo continuada de
professores: alguns conceitos, interesses, necessidades e propostas. Rev. Didlogo Educ.,
Curitiba, 10 (30), 367-387.

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. (2015). Diretoria de
Formacdo de Professores da Educacdo Basica. Relatério de Gestdo (2009-2014). Recuperado
em 10 outubro 2018, de http://www.capes.gov.br/educacao-basica.

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 5 de outubro de 1988, com as alteragdes
determinadas até a Emenda Constitucional n. 106/2020. Brasilia, DF: Presidéncia da

18




Research, Society and Development, v. 9, n. 8, 353985150, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i8.5150

Republica. Recuperado em 20 maio 2020, de
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm.

Decreto n. 5.800, de 8 de junho de 2006. Dispde sobre o Sistema Universidade Aberta do
Brasil — UAB. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica. Recuperado em 27 maio 2020, de
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Decreto/D5800.htm.

Emenda constitucional n. 95, de 15 de dezembro de 2016. Altera o Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitdrias, para instituir o Novo Regime Fiscal, e d& outras providéncias.
Brasilia, DF: Presidéncia da Republica. Recuperado em 21 janeiro 2018, de

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc95.htm.

Freire, P. (2011). Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. (43a ed.).
S&o Paulo: Paz e Terra.

Freire, P. (2014). Educacéo e mudanca. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

Gatti, B. A. (2003). Formacdo continuada de professores: a questdo psicossocial. Cadernos de

Pesquisa, Fundacdo Carlos Chagas, Rio de Janeiro, n. 119, pp. 191-204.

Gatti, B. A., & Barretto, E. S. S. (2009). Professores do Brasil: impasses e desafios. Brasilia,
DF: UNESCO.

Gil, A. C. (2010). Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas.

Gruppi, L. (2001). Tudo Comegou com Maquiavel. Trad. Dario Canali. (16a ed.). Porto
Alegre: L&PM.

Imbernon, F. (2004). Formacao docente e profissional: formar-se para a mudanca e a

incerteza (4a ed.). S&o Paulo: Cortez.

Imbernon, F. (2010). Formacao continuada de professores. Trad. Juliana dos Santos Padilha.
Porto Alegre: Artmed.

19




Research, Society and Development, v. 9, n. 8, 353985150, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i8.5150

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. (2019). Censo da
Educacéo Superior 2018: notas estatisticas. Brasilia, DF: INEP. Recuperado em 15 abril
2020, de http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/documentos/

2019/censo_da_educacao_superior_2018-notas_estatisticas.pdf.

Kuenzer, A. Z. (2011). A formag&o de professores para o Ensino Médio: velhos problemas,

novos desafios. Educacdo & Sociedade, Campinas, 32 (116), pp. 667-688.

Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica. Recuperado em 27 maio 2020, de
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm.

Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo — PNE e d&
outras providéncias. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica. Recuperado em 27 maio 2020, de
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2014/Lei/L13005.htm.

Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional e 11.494, de 20 de junho
2007, que regulamenta o Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacéo Bésica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educacéo, a Consolidacéo das Leis do Trabalho — CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n. 5.452, de 1° de maio de 1943, e 0 Decreto-Lei n. 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n. 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de
Fomento & Implementacédo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica. Recuperado em 27 maio 2020, de
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art7.

Lei n. 13.467, de 13 de julho de 2017. Altera a Consolidacéao das Leis do Trabalho (CLT),
aprovada pelo Decreto-Lei n. 5.452, de 10 de maio de 1943, e as Leis n. 6.019, de 3 de janeiro
de 1974, 8.036, de 11 de maio de 1990, e 8.212, de 24 de julho de 1991, a fim de adequar a
legislacdo as novas relacdes de trabalho. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica. Recuperado
em 15 abril 2020, de http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-
2018/2017/Lei/LL13467.htm.

20



http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/

Research, Society and Development, v. 9, n. 8, 353985150, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i8.5150

Ludke, M., Andre, M. E. D. A. (2015). Pesquisa em educagdo: uma abordagem qualitativa.
(2a ed.). Rio de Janeiro: EPU.

Marx, K. (2008). Contribuicéo a critica da economia politica. Trad. Florestan Fernandes. (2a

ed.). S&o Paulo: Expressédo Popular.

Michel, E. F. K. (2002). Las politicas publicas: algunos apuntes generales. Revista
ECOfronteras, Meéxico, n. 16, pp. 2-5. Recuperado em 20 janeiro 2020, de

http://revistas.ecosur.mx/ecofronteras/index.php/eco/article/view/465.

Minayo, M. C. S. (Org.) (2009). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. (28a ed.).

Petropolis: Vozes.

Mota Janior, W. P., & Maués, O. C. (2014). O Banco Mundial e as politicas educacionais
brasileiras. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, 39 (4), pp. 1137-1152. Recuperado em 15
abril 20202, de http://www.ufrgs.br/edu_realidade.

Negrine, A. (1998). Terapias corporais: a formagéo pessoal do adulto. Porto Alegre: Edita.

Pérez-Gomez, A. (1995). O pensamento préatico do professor: a formagéo do professor como
profissional reflexivo. Em No6voa, A. (Org.). Os professores e a sua formacéo (2a ed.).
Lisboa: Dom Quixote, pp. 93-114.

Resolucdo CNE/CP n. 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formac&o de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena. Brasilia, DF: Ministério da Educago. Conselho Nacional de
Educagéo. Comissdo Plena. Recuperado em 28 abril 2019, de

http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf.

Resolugdo CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacéo
pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada.
Brasilia, DF: Ministério da Educagdo. Conselho Nacional de Educagdo. Comissdo Plena.
Recuperado em 30 dezembro 2018, de https://goo.gl/uvjSQa.

21




Research, Society and Development, v. 9, n. 8, 353985150, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i8.5150

Santos, P. S. M. B. (2012). Guia pratico da politica educacional no Brasil: a¢des, planos,

programas e impactos. S&o Paulo: Cengage Learning.

Saviani, D. (2008). Politica educacional brasileira: limites e perspectivas. Revista de

Educacédo, PUC-Campinas, Campinas, n. 24, pp. 7-16. Recuperado em 10 janeiro 2018, de

http://periodicos.puc-campinas.edu.br/seer/index.php/reveducacao/article/view/108/96.

Tardif, M. (2014). Saberes docentes e formacao profissional (17a ed.). Petropolis: Vozes.

Yin, R. K. (2016). Pesquisa qualitativa do inicio ao fim. Porto Alegre: Penso.
Porcentagem de contribuicé@o de cada autor no manuscrito

José Moisés Nunes da Silva — 50%

Vandernubia Gomes Cadete Nunes — 50%

22




