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Resumo

Educagdo Especial ¢ uma modalidade de educacdo, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, sendo o professor um dos responsaveis por garantir o aprendizado do aluno
Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE), mas para tanto é preciso que vivencie tanto uma
formacéo inicial quanto continuada dentro desse tema. Dessa forma, objetiva-se investigar a
necessidade e interesse de licenciandos de cursos de Ciéncias da Natureza em cursar formacgéo
continuada sobre Educacdo Especial apds o término do curso de graduagdo. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa que teve o questionario como instrumento de coleta de dados, aplicado a
133 licenciandos. Os dados foram analisados através da Analise Textual Discursiva. Percebe-
se que a maioria dos licenciandos, acreditam que seu curso de formacéo inicial ndo o prepara
para desenvolver adaptacdo curricular com os alunos PAEE. Bem como, demonstram

interesse em cursar formacdo continuada sobre a tematica. Mas, destaca-se que 0s cursos de
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formagéo continuada na perspectiva da Educagdo Especial focam em discutir aspectos
relacionados a patologia da deficiéncia, bem como préticas pedagdgica. Destacamos que a
formacdo do professor deve ir além desses aspectos, promovendo a discussdo do
desenvolvimento dos alunos, preparando o professor para fazer uso de suas potencialidades
no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo especial; Formagéo continuada; Ciéncias da Natureza.

Abstract

Special Education is a type of education, preferably offered in the regular school system, with
the teacher being one of those responsible for ensuring the student's learning Target Public of
Special Education (PAEE), but for that it is necessary to experience both initial and continued
within that theme. Thus, the aim is to investigate the need and interest of undergraduate
students of natural science courses to pursue continuing education in Special Education after
the end of the undergraduate course. This is a qualitative study that used the questionnaire as
a data collection tool, applied to 133 undergraduate students. The data were analyzed using
Textual Discursive Analysis. It is noticed that the majority of undergraduate students believe
that their initial training course does not prepare them to develop curricular adaptation with
PAEE students. As well as, they show interest in continuing training on the subject. However,
it is highlighted that the continuing education courses in the perspective of Special Education
focus on discussing aspects related to the pathology of disability, as well as pedagogical
practices. We emphasize that teacher training must go beyond these aspects, promoting the
discussion of students' development, preparing the teacher to make use of his potentialities in
the teaching and learning process.

Keywords: Special education; Continuing education; Natural sciences.

Resumen

La educacion especial es un tipo de educacion, preferiblemente ofrecida en el sistema escolar
regular, siendo el maestro uno de los responsables de garantizar el aprendizaje del estudiante.
dentro de ese tema. Por lo tanto, el objetivo es investigar la necesidad y el interés de los
estudiantes de pregrado de los cursos de Ciencias Naturales para asistir a la educacion
continua en Educacion Especial después del final del curso de pregrado. Este es un estudio
cualitativo que utilizo el cuestionario como herramienta de recoleccién de datos, aplicado a
133 estudiantes de pregrado. Los datos se analizaron mediante andlisis discursivo textual. Se

observa que la mayoria de los estudiantes universitarios creen que su curso de capacitacion
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inicial no los prepara para desarrollar la adaptaciéon curricular con los estudiantes PAEE.
Ademas, muestran interés en continuar la capacitacion sobre el tema. Sin embargo, se destaca
que los cursos de educacién continua en la perspectiva de Educacion Especial se centran en
discutir aspectos relacionados con la patologia de la discapacidad, asi como las practicas
pedagogicas. Hacemos hincapié en que la capacitacion docente debe ir més alla de estos
aspectos, promoviendo la discusion sobre el desarrollo de los estudiantes, preparando al
maestro para aprovechar sus potencialidades en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Palabras clave: Educacién Especial; Educacion continua; Ciéncias de la naturaliza.

1. Introducéo

A Educacdo se mostra como um mecanismo de transmissdo do conhecimento
historicamente construido. E muito tem se discutido sobre ela como um direito fundamental,
que precisa ser garantido a todos e todas sem qualquer distingdo, e de modo a promover a
cidadania, a igualdade de direitos e o respeito a diversidade sociocultural, étnico-racial, etaria
e geracional, de género e orientacdo afetivo-sexual e as pessoas com deficiéncias (Adams,
2020). Neste trabalho temos como foco as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotacdo, que formam o publico alvo da
educacdo especial (PAEE), conforme definido na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, de 2008 (Brasil, 2008).

Desse modo, definimos Educacgéo Especial, de acordo com a Resolucéo 2/2001 em seu
Art. 3%

Por educacéo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e Servicos
educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢cos educacionais comuns, de modo
a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educag&o bésica (Brasil, 2001, p.1).

Portanto, a Educacao Especial € uma modalidade de educacéo, que deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, desde a Educacdo Infantil até o Ensino Superior.
Sabe-que no Brasil, esta passou por muitas formulacdes até chegar ao que temos hoje. De
acordo com os estudos Bridi (2011) foi a partir da década de 90 que a discussdo ganhou forca,

pois se apresentou nesse momento da historia as politicas de inclusdo, documentos
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internacionais importantes, tais como: a Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos em
1990 (Unesco, 1990), a Declaracdo de Salamanca em 1994 (Unesco, 1994) e a Convencéo de
Guatemala em 2001 (Unesco, 2001).

Estes documentos influenciaram a politica brasileira a incluir o PAEE também em
suas politicas. Temos a popularizacdo da discussdo com a Constituicdo Federal de 1988
(Brasil, 1988) e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9.394/96 (LDBEN),
que sofreu varias atualizacdes ao longo dos anos (BRASIL, 2017). Tais politicas asseguraram
o direito do publico da educacdo especial no ensino regular, bem como servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial, e a oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil (Brasil, 2017).

Além destas politicas, o Brasil criou Legislacdo especifica para a Educacdo Especial.
Podemos cita-las em ordem cronoldgica: as Diretrizes Nacionais para a Educacgdo Especial na
Educacédo Bésica (Brasil, 2001), a Lei N° 10.436, de 24 de Abril de 2002, que dispbe sobre a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias e a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 (Brasil, 2008), que
reforcam que a educagdo especial deve ser oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino, ou seja, a legislacdo assegura o acesso e a permanéncia de alunos PAEE em todos os
niveis e etapas da educacao.

Portanto, vemos que a legislacdo tanto internacional quanto nacional versa pela
garantia do acesso e permanéncia dos alunos PAEE no ensino regular. E destacamos que o
professor € um dos responsaveis por criar condi¢cdes, principalmente permanéncia, para o
aluno publico alvo da educacdo especial no ensino regular. Para tanto, “é necessario que os
cursos de formacao de professores promovam a articulagdo dos conhecimentos, fundamentos
e praticas que preparem o futuro professor para lidar com a heterogeneidade da sala de aula
regular” (Adams, 2020, p. 18).

Quando o assunto é a educacdo especial, a autora observa que:

E a formagc&o de profissionais despreparados e aflitos por chegarem a seu ambiente de
trabalho e ndo terem nogdo de como abordar os conhecimentos cientificos de forma a
contribuir para o processo de ensino e aprendizagem desses alunos. O que ocorre, pois
a educacéo especial foi e € trabalhada de forma desarticulada em sua formacao inicial,
levando o licenciando muitas vezes a ndo saber como abordar o conteudo de forma
com que este 0 aluno se sinta incluido. Isto se deve a desconsideracdo deste publico
pelas matrizes curriculares dos cursos de formacdo de professores (Adams, 2020, p.
15).



http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/lei10436.pdf
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Portanto podemos observar que falta a garantia da formacgéo inicial ou continuada de
professores que discuta o tema da Educacéo Especial.

Quando analisamos a questdo da formacdo de professores em algumas das politicas
citadas, observamos que a CNE/CBE n°. 2/2001 ndo estd voltada especificamente para a
discussdo da formacéo de professores, mas discute a necessidade da capacitagéo do professor
para atuar na educacao especial, prescrevendo, no artigo 18 § 1 que os professores para serem
considerados capacitados para atuar nas classes comuns com os alunos publico alvo da
educacdo especial devem ter incluido na sua formacgdo conteudos sobre educacdo especial,
que permite a esse profissional perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos; a
flexibilizar agBes pedagégicas voltadas ao desenvolvimento desse aluno; avaliar
continuamente a eficacia do processo educativo e atuar em equipe, inclusive com professores
especializados em educacdo especial.

Ainda, segundo a referida legislacdo serd considerado professores especializados
aqueles que possuem formacdo em licenciatura plena em educacdo especial ou uma pés-
graduacdo nas areas especificas da educacdo especial. Este profissional deve ser capaz de
identificar as necessidades educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptagéo curricular, procedimentos didaticos
pedagogicos e praticas alternativas, adequados ao atendimento dos alunos publico alvo da
educacdo especial. Os dispositivos da resolucdo CNE/CEB N° 2/2001 permitem considerar
que a formacdo de professores especializados em educacdo especial para atuar na educacdo
basica poderia, em tese, ocorrer tanto no ambito da formacdo inicial, por meio das
licenciaturas em educacdo especial, quanto pela formacdo continuada, por meio de
especializacGes. Nesse sentido, Bueno & Marin (2011) acreditam que apesar da existéncia
dessas diretrizes, ha uma lacuna deixada pela ndo discussao da educacdo especial dos cursos
de pedagogia que ainda ndo foi suprida pelo poder publico, assim é preciso que se criem
parametros normativos para conduzir de forma mais clara como deve ser a formacao inicial
desses professores.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

afirma que:

Para atuar na educagédo especial, o professor deve ter como base de sua formacéo,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para 0 exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da é&rea. Essa formacdo possibilita a atuacdo no
atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
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os centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade
das instituicdes de educagdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos servicos e recursos da educacéo especial. Esta formacao
deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo, tendo em
vista 0 desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas, visando a
acessibilidade arquiteténica, os atendimentos de salde, a promogdo de acbes de
assisténcia social, trabalho e justica (Brasil, 2008, p.17 -18).

E a LDBEN (Brasil, 2017) afirma que os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns. Dessa forma, ndo vemos descrito de forma
clara a garantia da discussdo da Educacdo Especial por meio de disciplinas, por exemplo, em
cursos de formagéo inicial ou continuada de professores.

A partir da necessidade da garantia dessa formacdo inicial e continuada aos
profissionais da educacdo este artigo, tem como objetivo investigar sobre a necessidade e
interesse de licenciandos de cursos de Ciéncias da Natureza (Ciéncias Bioldgicas, Fisica e
Quimica) cursar formacdo continuada sobre Educacdo Especial apds o término do curso de

graduacao.

2. O Processo da Formacéao na Perspectiva da Educacdo Especial

Diante das mudangas ocorridas no contexto educacional, ha pesquisas que abordam as
novas metodologias e praticas docentes em sala de aula. O professor que é um agente
mediador do conteudo e facilitador do aprendizado precisa ter o conhecimento necessario para
ser regente na sua pratica profissional.

E consenso que, historicamente servindo a interesses da classe dominante, atualmente,
a formacado inicial dos professores ndo constitui base suficiente para as demandas da pratica
educativa. Percebe-se que a escola ao perder sua funcédo social, ndo necessita que o professor
aprofunde seus conhecimentos (Branco, 2007). Sendo assim, tal saber é adquirido em sua

formagdo inicial e deve ser reciclado e reformado na sua formag&o continuada.
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Sabemos que o0 ensino em sala de aula é amplo e o professor precisa dar continuidade
em sua formacdo, buscando a especificidade em sua area de atuacdo. Dessa forma, as autoras
Araujo & Nunes (2020, p.13) apontam que:

As mudancas ocorridas em todas as areas e territorios, a racionalidade dos tempos
modernos e as novas formas de insercdo nos espagos sociais vem instigando que a
formacéo do professor seja repensada, tanto a inicial quanto a continuada, preparando-
o para um olhar mais sensivel e melhores estratégias de intervencdo em sala de aula.

Desse modo, a formac&o inicial € importante para que o futuro professor conheca a sua
area de atuacdo e os possiveis desafios que este pode encontrar no decorrer da carreira, além
de conseguir a base teorica para o trabalho em questdo. E a formacédo continuada é necessaria
para que este docente aprofunde os seus saberes sobre a sua pratica docente e intensifique o0s
seus estudos buscando estratégias e novas metodologias para o exercicio da profissdo. E
importante reiterar que a formag&o inicial e continuada deve ser discutida no meio académico,
para que possamos refletir sobre o papel do professor em sala de aula em meio a um mundo
em constantes modificagOes, tanto sociais, como académicas. Além de ser necessario também
o0 investimento na educacao dos docentes em ambas as formacdes.

A formacdao assume-se como um processo pelo meio do qual, o/a professor/a aprende e
desenvolve habilidades inerentes a sua pratica. Nesta perspectiva, a formacéo do/a professor/a
deve ser vista ndo s6 como uma habilitacdo para qualificd-lo/a como um/a profissional, mas
como o desenvolvimento de a¢des que propiciem a0 mesmo tempo, uma constante retomada
dos conhecimentos especificos com os quais trabalha, dando a possibilidade de reflexdes em
torno da sua pratica de forma a corrigir os constrangimentos e permitindo a atualizacdo
constante dos conhecimentos cognitivos (Margal, 2012).

Com relagdo a formacéao continuada, Romanowski (2009, p. 138) afirma que:

A formacdo continuada é uma exigéncia para os tempos atuais. Desse modo, pode-se
afirmar que a formacg&o docente acontece em continuum, iniciada com a escolarizagdo
basica, que depois se complementa nos cursos de formacdo inicial, com
instrumentalizacdo do professor para agir na préatica social, para atuar no mundo e no
mercado de trabalho.

Neste contexto educacional, a referéncia que tomamos para olhar as politicas de

formacdo inicial de professores é o papel da escola nas sociedades contemporaneas e, em
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decorréncia, o papel dos docentes. Atinamos que a importancia deles e dos gestores para a
oferta de uma educacéo de qualidade para todos é amplamente reconhecida.

Desse modo, a formacéo inicial e continuada, os planos de carreira, as condi¢des de
trabalho e a valorizacao desses profissionais, entre outros aspectos, ainda séo desafios para as
politicas educacionais no Brasil (Souza & Melo, 2019). Bem como a heterogeneidade da sala
de aula que pouco é abordada na formacdo de professores. Nesse sentido, Novais (2010,

p.192) destaca que:

[...] se a formacdo docente ndo capacita os(as) professores(as) para ensinar a todos(as),
quem s&o os(as) alunos(as) almejados pela formacdo docente, majoritariamente
desenvolvida nas diferentes instituicGes brasileiras de ensino superior? Quais
elementos devem fazer parte de um processo de formacdo docente com vistas ao
desenvolvimento da educacao inclusiva? Em outras palavras, quais questdes ocupam o
centro da formacdo docente nas instituicdes publicas de ensino superior, num
momento em que todos e todas, independente de raca, etnia, classe, geracdo,
deficiéncia, conquistaram legalmente o direito de matricular-se, permanecer e concluir
seus estudos com qualidade nas instituicdes de ensino regular?

No entanto, de acordo com as autoras Giordan & Hobold (2015, p. 57) “apesar da
obrigatoriedade da incluséo de alunos com deficiéncia, esta, por si s6, ndo garante o trabalho
docente para a inclusdo de toda a diversidade.” Ainda segundo as mesmas autoras, ¢ notavel e
indispensavel a formacdo de professores em relacdo a educacdo especial, pois 0s mesmos
guando iniciantes na carreira docente possuem um sentimento de insegurancga por ndo terem a
instrucdo necessaria para trabalhar com esses alunos, além de que muitos docentes afirmam
que se sentem incapazes e despreparados para incluir esses discentes (Ibidem, 2015).

Pletsch (2009) salienta que o maior desafio das instituices de ensino superior na
formacdo de professores é a discussdo dos conhecimentos de forma que possam levar a
compreenderem as situacbes complexas de ensino, principalmente as relacionadas a
diversidade.

No Brasil, podemos observar que as politicas de Educacdo inclusiva ndo focam na
formagéo de professores para essa modalidade de ensino (Garcia, 2013). Por outro moda, as
atuais propostas para as politicas de formacdo de professores no Brasil ndo favorecem o
questionamento do modelo hegemonico para a Educacgéo Especial.

Basso (2014), ao pesquisar acerca da formacdo inicial de professores da &rea de
Ciéncias Naturais (Biologia, Fisica e Quimica) voltada para a educacdo inclusiva/educacéo
especial nos cursos de licenciaturas nas universidades publicas estaduais do estado de Sao

Paulo, constatou a presenca das tematicas investigadas em apenas trés projetos politicos
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pedagogicos, bem como sua pouca insercdo em disciplinas da &rea pedagdgica. A autora
menciona ainda que, segundo a percepg¢éo dos licenciandos, os fatores que mais dificultam a
incluséo escolar sdo a formacao dos professores e a infraestrutura escolar.

Desse modo, Adams (2018) acreditam que a formacdo inicial de professores na
perspectiva da educacéo especial, precisa ser fortalecida nas politicas publicas, mas também
incluidas em disciplinas durante essa formacao, como no estagio, por exemplo, e também em
projetos de pesquisa e extensao.

Portanto vemos que os professores que estdo se formando néo estdo sendo preparados
para garantir o desenvolvimento dos alunos PAEE, menos preparados ainda estdo os
professores que se formaram na década de 1980 e 1990, época em que nada ou pouco era
mencionado sobre a Educacdo Especial, para estes sujeito se faz fundamental a formacéo
continuada de forma, a prepara-los para elaborarem aulas que sejam inclusivas. De acordo
com Mantoan (2015, p.81):

Formar o professor na perspectiva da educagéo inclusiva implica ressignificar o seu
papel, o da escola, 0 da educacdo e o das praticas pedagodgicas usuais do contexto
excludente do nosso ensino, em todos os niveis. [...] a inclusdo escolar ndo cabe em
uma concepcdo tradicional de educacdo. A formacdo do professor inclusivo requer o
redesenho das propostas de profissionalizagdo existentes e uma formacdo continuada
que também muda.

Nesse contexto, para Alves & Araujo (2017) a formacdo continuada dos professores
da Educacdo Especial é muito relevante, pois capacita e atualiza esses profissionais para o
melhor atendimento educacional desse publico discente. Assim, as escolas deve se atentar as
necessidades e individualidades dos seus alunos, respeitando a aprendizagem de cada um.

A formacdo continuada na perspectiva da Educacdo Especial deve ser discutida e
desenvolvida nas salas de aulas das escolas com o devido respeito que os alunos merecem.
Sendo assim, o professor atuante da educacdo especial deve estar preparado para lidar com
aqueles gue necessitam de um atendimento educacional especializado.

Portanto, segundo Souza e Rodrigues (2015) a formagdo continuada do professor é
fundamental para que a inclusdo aconteca, realmente, transformando o panorama atual da
educacéo especial, eliminando preconceitos e construindo um novo olhar sobre a pessoa com
necessidades educacionais especiais. E indispensavel para atualizagdo, aprofundamento e
aperfeicoamento do conhecimento pedagdgico comum e especializado, podendo acontecer a

partir das situagdes vividas em sala de aula, pois trata-se de um material vivo, que permite um




Research, Society and Development, v. 9, n. 8, e182985430, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i8.5430

olhar subjetivo do professor frente as dificuldades apresentadas pelos alunos no processo
ensino e aprendizagem.

Mantoan (2006, p. 57) diz que “a formagdo continuada do professor deve ser um
compromisso dos sistemas de ensino comprometidos com a qualidade do ensino [...].” As
instituicOes escolares, apoiadas pelas esferas federais, estaduais e municipais devem motivar
os professores e dar subsidios para que possam exercer seu papel da melhor forma possivel
visando a incluséo dos alunos com deficiéncia e um ensino de exceléncia.

Portanto, concordamos com Souza e Rodrigues (2015) quando as autoras afirmam que
o0 professor precisa repensar sua pratica sobre o significado do que é inclusdo, a partir de seus
conhecimentos anteriores. O mais relevante € a necessidade do educador formar uma
consciéncia critica quanto a sua responsabilidade pelo desenvolvimento da aprendizagem de
seus alunos. A inclusdo de fato s6 ocorre se houver aprendizagem. E para que essa
aprendizagem ocorra é preciso que o professor seja preparado tanto em sua formacéo inicial

quanto por meio de uma formacao continuada.

3. Metodologia

As pesquisas visam trazer novos saberes para a sociedade como preconizam Pereira et
al. (2018). Este artigo refere-se a dados coletados durante pesquisa para obtencéo de titulo de
mestre entre os anos de 2016 e 2018, sendo fundamentado a partir de uma pesquisa
qualitativa. Segundo Godoy (1995) esta abordagem de pesquisa é um fenbmeno que pode ser
melhor compreendido no contexto do estudo em que ocorre e do qual € parte, devendo ser
analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando
“captar" o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas,
considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios tipos de dados sdo coletados e
analisados para que se entenda a dindmica do fenémeno.

Entretanto, para Neves (2015) a pesquisa qualitativa em um contexto processual de
formacdo continuada de professores, tem como objetivo apresentar e discutir dados que
permeiam o cotidiano escolar, identificando processos que, muitas vezes, devido ao fato de se
tornarem parte da rotina de uma determinada realidade escolar, passa despercebidos pelos
préprios envolvidos na pesquisa.

A pesquisa foi realizada no Estado de Goiés que se localiza na regido Centro-Oeste
do Brasil. Este possui quatro instituicdes publicas de ensino superior. Realizou-se um
levantamento de todos os campus das 4 instituicdes, bem como dos cursos oferecidos pelas

10




Research, Society and Development, v. 9, n. 8, e182985430, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i8.5430

mesmas, assim identificou-se que vinte e cinco cdmpus ofertam cursos de Ciéncias da
Natureza (Ciéncias Biologicas, Fisica e Quimica). Devido ao alto nimero de institui¢cbes e ao
pouco tempo para a realizacdo de pesquisa, em meédia 18 meses estas, optou-se por investigar
um campus de cada instituicdes, estando ele na regido central e sul do estado. Portanto,
participaram da pesquisa, 4 institui¢des publicas de ensino superior e 9 cursos de licenciatura
em Ciéncias da Natureza.

Escolheu-se como sujeitos da pesquisa licenciandos do 8° periodo da graduacéo, sendo
estes o0s alunos que ja haviam cursado a maior parte da carga horéria referente as disciplinas
pedagogicas. Assim, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi
disponibilizado e assinado pelos participantes. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica,
através do CAAE: 56691216.8.0000.5083, com parecer nimero 1.624.529.

Os dados foram coletados por meio de questionarios que foram entregues a todos 0s
licenciandos dos dois Ultimos anos da graduacéo totalizando cento e trinta e trés participantes.
A Tabela 1 apresenta nimero de licenciandos que responderam o questionario por curso e
instituicdo pesquisado. Para a identificacdo destes, foi elaborado cddigos, que seguiram 0s
seguintes critérios, adotou-se a letra Q para os licenciandos seguidos dos niimeros “17, “2”,
para determinar a sequéncia optou-se por utilizar a ordem alfabética dos cursos de Ciéncias da
Natureza, assim os codigos ficaram de Q1 a Q133, bem como para as instituicdes, optou-se
por utilizar os cédigos, Instituicdo A, B, C e D, estes foram organizados a partir da sequéncia

em que foi realizada a pesquisa.

Tabela 1 — Numero de alunos dos cursos participantes da pesquisa, por curso e instituicéo.

Cursos e Quantidade de Alunos

Instituicdes de Ensino Matriculados

Biologia Fisica  Quimica
Instituicdo A 6 6 5
Instituicdo B 33 17 14
Instituicdo C 15
Instituicdo D 26 11
Total 133 participantes

Fonte: Autoria dos Pesquisadores (2020).

O questionario foi entregue de forma presencial aos discentes, para evitar algumas de
suas desvantagens como a percentagem pequena de questionarios que voltam, o grande
numero de perguntas sem resposta, a dificuldade de compreensao das questdes e a devolugédo

tardia que prejudica o calendario ou sua utilizagdo.
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Para Gil (1999) define os questiondrios como uma técnica de investigacdo que visa
conhecer as opinides, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc. dos participantes.
Como vantagens o autor supracitado aponta, possibilita atingir grande nimero de pessoas,
menores gastos; 0 anonimato, entre outros.

O questionario era composto apenas por perguntas fechadas. Optou-se por este tipo de
questdo, pois o numero de participantes foi alto (133 participantes) e as questdes fechadas
facilitariam a organizacdo dos dados. Para Marconi e Lakatos (1999) as perguntas fechadas
sdo aquelas em que o informante escolhe sua resposta entre duas opg¢des: sim e nao.

Apos a tabulacdo dos dados estes foram analisados tendo em vista a Anélise Textual
Discursiva (ATD) organizando as informagdes em categorias seguindo referéncias de Moraes
e Galiazzi (2007, p. 7), que definem esta abordagem como “uma metodologia de andlise de
dados e informacdes de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes
sobre os fendmenos e discursos”, sendo organizado em trés etapas, sendo elas, a unitarizagao,

categorizacao e a comunicagéo.

4. A Formacdo Continuada na Perspectiva da Educacao Especial apds o Término do

Curso de Graduacgéao

A leitura dos documentos oficiais sobre a politica educacional de inclusdo mostra-nos,
de um lado, a preocupagdo do governo federal com a questdo, expressa pelo numero de leis
homologadas e o seu conteldo. Do lado da escola, de seus professores e de seus alunos,
constatamos as dificuldades de viabilizagdo das medidas legais, diante dos resultados
encontrados, conforme as andlises de varios autores citados anteriormente. Alias, o proprio
governo ndo tem oferecido condigfes para operacionalizar as politicas por ele propostas. A
vigéncia do Estado minimo impede que a educacdo se transforme de modo a cumprir a lei.

Se levarmos em conta os textos legais, podemos considerar que a educacao dos alunos
publico alvo da educagdo especial encaminha-se para um futuro promissor, no entanto,
guando observamos a realidade da escola, dos professores e alunos, verificamos que a lei, em
tese € uma garantia dos direitos humanos, ndo tem assegurado nem proporcionado condicdes
para tal.

Assim, a educacdo especial € um desafio, é tarefa dos educadores, dos representantes
governamentais e de todos os cidaddos, mas para se efetivar uma politica inclusiva deve-se ir

além da analise e aplica¢do de documentos legais como diz Moreira (2009, p. 43):
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[...] estes aparatos legais, sem ddvida, sdo importantes e necessarios para uma
educacdo inclusiva no ensino superior brasileiro, muito embora, por si sé ndo
garantam a efetivacdo de politicas e programas inclusivos. Uma educacdo que prime
pela inclusdo deve ter, necessariamente, investimentos em materiais pedagdgicos, em
qualificacdo de professores, em infraestrutura adequada para ingresso, acesso e
permanéncia e estar atento a qualquer forma discriminatoria.

Segundo Garcia (2013) o modelo de educagdo especial apresentado nas politicas de
Educacao inclusiva no Brasil assume papel fundamental no direcionamento da formacéo de
professores para essa modalidade. Por outro lado, as mudancas atualmente propostas para as
politicas de formacéo de professores no Brasil ndo favorecem o questionamento do modelo
hegeménico para a Educacao Especial.

Nesse contexto, Adams (2018) ao analisar a discussdo da Educacdo Especial em
cursos de formacéo inicial de professores de Ciéncias da Natureza (Ciéncias Bioldgicas,

Fisica e Quimica), afirma que:

Além de Libras quatro (4) disciplinas voltadas para a discussdo da educacédo especial
concentradas nos cursos de quimica e Ciéncias Bioldgicas. Destas duas obrigatdrias,
sendo que uma delas é toda voltada para a discussdo do tema e a outra que apresenta
um topico de educacdo especial em sua ementa, as outras duas (2) sdo disciplinas
optativas, onde o aluno escolhe se vai cursar ou ndo. E possivel ver um baixo niimero
de disciplinas voltadas para a educagdo especial nos cursos de formacdo inicial de
professores de Ciéncias da Natureza. Dessa forma, problematiza-se como o
licenciando tera uma formacdo nessa perspectiva se ele ndo vivencia a educacéo
especial em nenhum momento ou em poucos momentos durante sua formacao inicial.
Portanto acreditamos na necessidade da elabora de uma politica de garantia da
obrigatoriedade de uma disciplina especifica nos cursos de formacéo inicial (Adams,
2018, 214).

A autora observa que ha pouca discussdo sobre a tematica Educacdo Especial nos
cursos de formacdo de professores, ou seja, os licenciandos ndo estardo preparados para
atuarem com os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento altas
habilidades e/ou superdotacdo por meio da adaptacdo curricular, uma vez que a Unica
disciplina garantida legalmente nestes cursos é a disciplina de Libras.

Vale ressaltar que a obrigatoriedade da disciplina de Libras (Lingua Brasileira de
Sinais) na grade curricular dos cursos de licenciatura esta prevista no Decreto 5.626, de 22 de
dezembro de 2005 (Brasil, 2005) em seu capitulo 2, no qual é regulamentada a incluséo da

Libras como disciplina curricular. O Art, 3° dispde que:
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A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de
formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e
nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, publicas e privadas, do
sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios. (Brasil, 2005).

Destacamos que consideramos a inclusdo da disciplina Libras nos cursos de formacéo
de professores como um avanco na discussdo da Educacgdo Especial, mas ressaltamos que essa
discussdo precisa ir além dessa disciplina, uma vez que segundo dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2018 o numero de alunos
surdos na educacdo bésica era de 8,3%, sendo que as deficiéncias mais presentes eram a
intelectual (52%), deficiéncia fisica (15,5%) e a baixa visdo (13,4%), estes dados corroboram
que os professores devem ser preparados para lidarem com todos os tipos de deficiéncia em
sua formacéo inicial, assim como Adams (2018) que acredita que a discussdo da Educacdo
Especial, precisa ir além da Libras, € preciso que os futuros professores conhecam as
especificidades de todo o publico alvo da educacgéo especial.

Ou seja, vemos a necessidade da inclusdo de mais disciplinas que discutam o tema na
formacdo inicial de professores. Nesse sentido, Adams (2018) acredita na necessidade da
inclusdo de disciplinas especificas sobre educacdo especial na grade curricular dos cursos de

licenciatura, bem como a inclus@o da tematica nas disciplinas de estagio:

O estagio se mostra como um espaco de formacdo tanto inicial quanto continuada, ou
seja, tanto para o licenciando quanto para o professor orientador que possivelmente
nédo vivenciou uma formagao na perspectiva da educacao especial, entéo esse contato
com o aluno publico alvo da educacéo especial, bem como com professor regente,
professor de apoio & inclusdo e o professor do AEE se bem aproveitado seria
fundamental para a formacdo dos mesmos, pois estes seriam sujeitos ativos no seu
processo de formacgdo (Adams, 2018, p. 155).

A partir da falta ou pouco discussdo da tematica da Educacdo Especial nos cursos
investigados os participantes da pesquisa, foram questionados se acreditam que a sua
formacao inicial forneceu subsidios para que ele/ela faga adaptacdo curricular para atender o0s
alunos publico alvo da educagéo especial. Os dados séo apresentados no Grafico 1

14




Research, Society and Development, v. 9, n. 8, e182985430, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i8.5430

Gréfico 1 — Adaptacdo Curricular nos cursos de licenciatura em Ciéncias da Natureza.

90%

81%

80%

62%
33%

60%
50%

a,
20% 38%
30%

19%
20%
0

Biologia Fisica Quimica

X

mSIM mNAO

Fonte: Autoria dos Pesquisadores (2020).

Observa-se que tantos nos cursos de Ciéncias Bioldgicas, quanto fisica e quimica a
maioria dos licenciandos, 62%, 81% e 67% respectivamente, acreditam que seu curso de
formacdo inicial ndo o prepara para desenvolver adaptacdo curricular com os alunos publico
alvo da educacdo especial.

Na pesquisa de Basso & Campos (2019) podemos notar semelhanca nos dados
obtidos, quando 0s mesmos em seu estudo articulam quanto a discussdo da Educacdo
Inclusiva com graduandos em cursos formagéo de professores de Quimica, Fisica e Biologia
das universidades publicas estaduais do estado de Sdo Paulo (USP, Unicamp e UNESP). Os
autores apontam que pouco se tem discutido com os alunos sobre este tema nas disciplinas e a
grande parte dos licenciandos ndo se sente preparados para lecionar aos alunos com NEE.
Nesse sentido, é interessante destacar que estes cursos na area de Ciéncias da Natureza ndo
ttm como politica clara a abordagem da inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais, uma vez que poucos cursos dispdem de disciplinas especificas para
discutir a educacdo desses estudantes e disciplinas que tentam abordar a tematica, fazem-no
de forma superficial.

Assim sendo, inumeros trabalhos realizados por estudantes de cursos de formacgéo
continuada (p6s-graduacdo scricto sensu e/ou lato sensu) tém desenvolvido projetos voltados
para educacdo especial. Para avaliacdo de métodos e ferramentas pedagogicas que promovem
ou facilitam a aprendizagem cientifica no ensino de Fisica para jovens e adolescentes Santos,
Carvalho % Alecrim (2019) realizaram um estudo com estudantes com deficiéncia intelectual
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e/ou déficit cognitivo do terceiro ciclo do ensino pablico de Portugal, com idades entre quinze
e dezessete anos, os quais sd@o atendidos pela educacdo especial da escola, mas que
frequentam sala de aula regular. J& Torres & Mendes (2019) desenvolveram e avaliaram um
kit didatico, denominado de KitFis, que reproduz tatilmente ilustracbes de fenébmenos e
situages no ensino da Fisica para alunos cegos. O material foi aplicado com o auxilio de trés
professores de fisica da rede estadual de S&o Paulo.

Rodrigues et al (2019) desenvolveram um glossario em Libras para equipamentos que
sdo utilizados em Laboratérios de Quimica. O trabalho foi desenvolvido em um Curso de
formacdo continuada na area do Ensino de Ciéncias e Matematica, partindo da inquietacdo de
um professor com formacdo em Licenciatura em Quimica, usuério da Lingua Brasileira de
Sinais e um intérprete de Libras, em que perceberam a caréncia de sinais na area da Quimica.

Acredita-se que isto se deve ao fato deles ndo vivenciarem essa discussdo em seus
cursos de formagdo. Se o professor ndo tiver esse contato com a discussdo da educacao
especial em formacdo, ndo tera conhecimento das formas do desenvolvimento do aluno e ndo
sera estimulado a descobrir maneiras de ajudar tais criancas a desenvolver suas
potencialidades individuais (Luria, 2006).

Ou seja, a falta de uma formacéo inicial que discuta a educagéo especial exige que 0s
futuros professores ao chegarem na sala de aula e se depararem com os alunos cursem uma
formacéo continuada dentro da tematica.

Dessa forma, os licenciados foram questionados se teriam interesse em participar de
algum curso de formacdo continuada voltado para a educacdo dos alunos publico alvo da

educacao especial apds sua graduacao. Sendo os dados apresentados no grafico a seguir:
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Gréfico 2 — Interesse em participar de cursos de formacao continuada com a tematica da
Educacdo Especial.
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Fonte: Autoria dos Pesquisadores (2020).

Por meio da analise dos graficos podemos observar que nos 9 cursos investigados, a
maioria dos licenciandos demostra interesse em cursar formacao continuada sobre a temaética
da educacéo especial, 0 que demonstra que os futuros professores sabem da necessidade de se
prepararem para desenvolver atividades com os alunos publico alvo da educagéo especial.

Dessa forma, pontuamos que a formagdo continuada precisa estar diretamente
relacionada com a situacdo vivenciada, cotidianamente, pelos professores. Nao ha mais como
oferecer uma formacao que apresente situacdes genéricas ou que os formadores pensem que
os professores estdo vivendo. Historicamente, os processos formativos realizam-se para dar
solucéo a problemas genéricos, uniformes, padrdes. Tentava-se solucionar problemas que, se
supunha, todo o professorado tinha e que era preciso resolver mediante a solu¢do genérica que
0s especialistas, no processo de formacao apresentavam.

[...] Neste modelo é o formador quem seleciona as atividades (por exemplo,
explicacdo, leituras, demonstracdo, jogo de papéis, simulacdo, explicacdes) que se
supde que deverdo ajudar os docentes a alcancgar resultados esperados. (Imbernon,
2009, p.49-50).

Na atualidade, para mudar a educagdo, dentre outros aspectos, &€ preciso rever o
processo formador e, consequentemente, 0s professores devem mudar e também modificar os

17




Research, Society and Development, v. 9, n. 8, e182985430, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i8.5430

contextos nos quais atuam (lbid, 2009). A formagdo continuada, entdo, precisa partir da
andlise da complexidade das situacdes problematicas vivenciadas e, para isso, precisa ouvir 0s
protagonistas desta realidade: os professores. Segundo Imbernén (2009), se os professores
exigem e reivindicam uma formacdo mais colaborativa em que facam parte de fato da
organizacgdo do seu processo formador, precisam vivenciar esta pratica na escola e em suas
acoes

Destacamos que a formacdo continuada ainda pode auxiliar na mudanca da concepgéo
de deficiéncia que os professores e futuros professores possuem, Rodrigues (2006, p.305)
destaca que “[...] classificar alguém como diferente parte do principio de que o classificador
considera existir outra categoria que ¢ a de normal, na qual ele naturalmente se insere”. Aqui
reside a grande dificuldade dos professores reconhecerem os alunos com deficiéncia e
enxergarem as suas potencialidades, portanto vemos que tanto a formacdo inicial quanto
continuada deve promover a visdo de que os alunos PAEE sdo capazes de se desenvolver.

Essa formagdo deve levar o professor a reconhecer a individualidade e as
potencialidades de cada aluno, para assim promover o desenvolvimento dos mesmos. Dessa
forma, apresentamos nossa concepc¢do de deficiéncia pautada na defectologia defendida por
Vigotski que afirmam que “a crianca cujo desenvolvimento estd complicado pela deficiéncia
ndo é simplesmente uma crianca menos desenvolvida que 0s outros normais, Ssenao
desenvolvido de outro modo” (Vygotsky,1997, p. 12).

Para o autor, ha a deficiéncia primaria e a deficiéncia secundaria. A primeira esta
ligada a causa orgénica, enquanto que a segunda aparece como consequéncia social da
deficiéncia priméria (Ibid, 1997). Pensar a deficiéncia como uma condi¢do incapacitante
supde uma situacdo concreta na qual hd a preponderancia do defeito secundario sobre o
defeito primario. Este predominio dos sintomas secundarios remete a incapacidade do sujeito
de se libertar das amarras bioldgicas e sociais, de superar, portanto, a deficiéncia (Adams,
2020).

Vigotski (1997) acredita que a deficiéncia € muito mais uma construcdo social do que
bioldgica e, por isto, este sujeito é capaz de se constituir como homem e de se desenvolver. A
pessoa com deficiéncia seja qual for ela e em que nivel de comprometimento se apresenta, tal
como todas as demais, deve ter oportunidades de se apropriar daquilo que estd no plano
social, publico, levando a sua esfera ou ao seu dominio particular, privado, ndo s6 o que se
refere aos valores e saberes do convivio cotidiano, mas também o que se refere aos conteidos
cientificos; isso é possivel a partir do momento em que as potencialidades dessa pessoa sao

levadas em consideracdo (Adams, 2020).
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Quando vamos analisar os cursos de formacdo continuada ofertados, podemos
observar que em sua maioria estes cursos focam nos tipos de deficiéncia e em suas
caracteristicas, bem como no desenvolvimento de praticas pedagdgicas. Rodrigues (2006)
ainda destaca que a maioria dos cursos de formacdo continuada, ao trabalharem sobre as
questBes relacionadas a Educagdo Especial, trata muito mais das patologias, dos aspectos
neurofisioldgicos e do que essas pessoas com deficiéncia ndo conseguem fazer. Para o autor
hd que se mudar esta ideia e propor uma formacdo que trate das diferencas e das
potencialidades destas pessoas, sem dizer que as diferencas sao inerentes ao ser humano por si
sO. Lehnkuhl (2015) também cita que a concentragcdo de propostas de cursos de formacéao
continuada teve como principal objetivo discutir a deficiéncia mental, o autismo, a deficiéncia
auditiva e as necessidades educacionais especiais, mesmo referindo-se, nos objetivos e nas
justificativas, a pratica pedagdgica e ao encaminhamento na perspectiva de educacao
inclusiva.

Com relagdo aos cursos de formacgéo continuada voltados para as praticas pedagogicas,
Shiroma (2003), considera que ha uma exigéncia de formacdo continuada do professor,
enfatizando o “saber fazer”, a pratica docente, com o proposito de orientar a pratica
pedagogica e a resolucdo de problemas imediatos e deslegitimando a relacdo dos
conhecimentos teoricos e praticos. O conceito de pratica pedagdgica esta intimamente ligado
ao “fazer docente”, que sugere uma formagdo baseada na experimenta¢do de atividades
profissionais, na reprodugdo de praticas sem a preocupacdo com a critica do fazer préatico
(Lehnkuhl, 2015).

Vemos a necessidade de que os professores vivenciem uma formagéo inicial e
continuada na perspectiva da Educacdo Especial de forma a garantir o aprendizado dos alunos
PAEE, mas problematizamos a oferta de cursos de formagdo continuada dentro da temaética,
bem como o interesse dos professores em participarem destes cursos, uma vez que ndo sao
oferecidos pelas Instituicbes de ensino em que o0s professores trabalham e estes ndo séo

valorizados por continuarem a buscar formacéo.

5. Considerac0es Finais

Buscou-se neste trabalho investigar a necessidade e interesse de licenciandos de cursos
de Ciéncias da Natureza (Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica) cursar formacdo continuada
sobre Educacdo Especial apds o término do curso de graduacdo. Por meio da anélise de dados

pode-se perceber que a maioria dos licenciandos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e
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Quimica, acredita que seu curso de formacao inicial ndo o prepara para desenvolver adaptacdo
curricular com os alunos publico alvo da educacéo especial.

Diante desse despreparo para trabalhar com o puablico alvo da educagdo especial,
demonstraram-se as angustias enfrentadas pelos alunos ap6s os cursos de formacdo e o
sentimento de incapacidade para tal feito. Portanto, vemos que seja necessério os licenciandos
cursarem uma formagéo continuada que aborde o processo de desenvolvimento dos alunos
PAEE a partir de suas potencialidades, de forma a garantir que estes estejam aptos a
planejarem aulas inclusivas.

Bem como, a maioria dos licenciandos demostra interesse em cursar formagao
continuada sobre a tematica da Educacdo Especial, o que demonstra que os futuros
professores sabem da necessidade de se prepararem para desenvolver atividades com 0s
alunos do publico alvo da educacdo especial e tem interesse em cursarem uma formacao
continuada frente a tematica.

Como os cursos de formagdo continuada na perspectiva da Educagdo Especial focam
em discutir aspectos relacionados a patologia da deficiéncia, bem como préaticas pedagogicas
voltadas aos alunos PAEE, destacamos que essa formacdo deve ir além desses aspectos,
promovendo a discussao frente ao processo de desenvolvimento destes alunos preparando o
professor para fazer uso de suas potencialidades no seu processo de ensino e aprendizagem.

E mais, ao discutir a formagao continuada problematizamos o que leva um professor a
buscar essa formacdo e mais ainda um curso que discuta aspectos relacionados a Educacéao
Especial, uma vez que esses professores ndo sdo mais valorizados por buscar tal capacitacao.

Por fim, apontamos como sugestéo de trabalhos futuros a investigagdo de como ocorre
a oferta de formacdo continuada sobre a tematica educacdo especial para professores em
servico, sejam eles professores regentes, de apoio ou professores de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), uma vez que estes sdo 0s sujeitos que estdo em atuagdo com os alunos

publico alvo da educacgdo especial.
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