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Resumo

Neste trabalho, apresentamos a potencialidade do Teatro do Oprimido de Augusto Boal para
promover a reflexdo em um curso de Licenciatura em Quimica ao teatralizarmos o machismo
em um contexto de aula ficticia. Boal construiu uma proposta de teatro que usa a expressao
cénica para denunciar os problemas da sociedade. A partir disso, simulamos algumas opressoes
pelas quais poderiam passar estudantes de um curso Quimica envolvendo o machismo.
Ressaltamos opressdes sobre um modo de fazer ciéncia, de ser cientista, 0 machismo expresso
no discurso e a propagacao dessas tradi¢Oes de ser professor(a) de Quimica. A experiéncia com
0 Teatro do Oprimido possibilitou agir teatralmente em dire¢do ao posicionamento politico dos
estudantes, a busca por instancias institucionais democraticas em seus cursos e a reflexdo em
torno da formagéo continuada de professores da Educacéo Superior. Com isto, consideramos
necessaria uma formacdo de professores de Quimica comprometida com uma formacao
politica, estética e ética que leve em conta as subjetividades e contextos no processo educativo.
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Abstract

In this work, we present the potential of Augusto Boal's Theater of the Oppressed to promote
reflection in a Chemistry Degree course by theatricalizing chauvinism in a fictitious classroom
context. Boal built a theater proposal that uses scenic expression to denounce society's
problems. From that, we simulated some oppressions that students of a Chemistry course
involving chauvinism could experience. We emphasize oppressions about a way of doing
science, of being a scientist, the chauvinism expressed in the speech and the propagation of
these traditions of being a Chemistry teacher. The experience with the Theater of the Oppressed
made it possible to act dramatically towards the political positioning of students, the search for
democratic institutional instances in their courses and the reflection around the continuing
education of higher education teachers. With this, we consider necessary the Chemistry
teachers’ education committed to a political, aesthetic and ethical education that takes into
account the subjectivities and contexts in the educational process.

Keywords: Theater of the oppressed; Teachers’ education; Chemistry education; Teaching.

Resumen

En este trabajo, presentamos el potencial del Teatro de los Oprimidos de Augusto Boal para
promover la reflexion en un curso de Quimica al teatralizar el machismo en un contexto ficticio
de aula. Boal construyd una propuesta teatral que utiliza la expresion escénica para denunciar
los problemas de la sociedad. A partir de esto, simulamos algunas opresiones que los estudiantes
de un curso de Quimica que involucran machismo podrian experimentar. Hacemos hincapié en
las opresiones sobre una forma de hacer ciencia, de ser un cientifico, el machismo expresado
en el discurso y la difusion de estas tradiciones de ser profesor de quimica. La experiencia con
el Teatro de los Oprimidos permiti6 actuar dramaticamente hacia el posicionamiento politico
de los estudiantes, la bldsqueda de instancias institucionales democraticas en sus cursos y la
reflexion en torno a la educacion continua de los docentes de educacion superior. Con esto,
consideramos necesario la formaciéon de profesores de Quimica comprometidos con una
formacion politica, estética y ética que tenga en cuenta las subjetividades y contextos en el
proceso educativo.

Palabras clave: Teatro del oprimido; Formacién del profesorado; Educacién Quimica;
Ensefanza.
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1. Introducgéo

O estimulo a reflexdo na formacdo inicial de professores é influenciado pelos contextos
institucionais pelos quais licenciandos passam. As oportunidades de perceberem-se como sujeitos com
condicOes de lidar com problematicas sociais, seja no meio académico ou fora dele, passam pelo
exercicio de atividades que promovam o dialogo. O posicionamento diante de uma situacao conflituosa
exige, portanto, a reflexdo que possibilita agir cujas consequéncias nem sempre séo previstas. Assim, a
reflex&o na educacdo perpassa os &mbitos filoséficos, estéticos e politicos, cuja aderéncia do licenciando
aum posicionamento ou outro € diretamente influenciada pelo seu processo formativo e por sua vivéncia
académica (Sousa & Galiazzi, 2019). Isto porque “do processo formativo vem a demanda, expressa no
desejo de ter mais acesso a conhecimentos que esclarecam melhor as controvérsias e as ambiguidades
enfrentadas cotidianamente” (Heerdt & Batista, 2017, p. 1009).

Na &rea de Educagdo Quimica, Chassot (2016) entende que um processo formativo que busque
lidar com conflitos e opressdes sociais passa por um ensino de Quimica mais politico. Para ele, “pode
parecer estranho que se defenda um ensino mais politico [na Quimica], quando até bem pouco
gueriamos/exigiamos um ensino apolitico e asséptico. Ainda estamos desacostumados e, por isso, estas
propostas chegam a parecer exéticas” (Chassot, 2016, p. 120). O autor se posiciona deste modo em
funcdo da propagacdo de uma suposta neutralidade da ciéncia que reflete no modo de ensina-la e,

portanto, de propaga-la.

No contexto educativo brasileiro, 0s 21 anos de ditadura militar reforgaram este modo apolitico
de tratar a ciéncia e seu ensino. Temos, assim, um historico de opressao e sufocamento de tentativas
libertadoras que ainda repercutem nas salas de aula do pais. Isto exige uma formacdo de professores
comprometida com a constru¢do humana, em que as opressdes sejam escancaradas e as tentativas
libertadoras reforgadas. “Um convite a rebeldia”, provoca-nos o autor (Ibid., 2016, p. 113). Isso se reflete

no contexto universitario, quando percebemos que,

Em vérios espagos sociais, como é o caso da academia, ainda esté presente a assimétrica
atribuicdo de valor as atividades masculinas e femininas. Isso se concretiza, por
exemplo, na distribuicdo desigual de salarios, no menor acesso das mulheres aos cargos
comissionados ou a bolsas de pesquisa mais vultosas. A predominancia dos homens nos
cargos de chefia, administrativos e de professores titulares — no caso das instituigdes
publicas — e a presen¢a macica de mulheres em cursos e profissdes “de apoio”, de
cuidado e artisticas indicam a prevaléncia do fenémeno aqui discorrido. (Teixeira e
Freitas, 2014, p. 338).

Heerdt & Batista (2017) analisaram as representacdes sociais de docentes a respeito das questdes

de género na sociedade, na Ciéncia e no contexto de ensino. As autoras observaram argumentagdes
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distintas de homens e de mulheres, evidenciando que, nos homens, argumentacdes discriminatorias e de
negacdo das questBes de género na sociedade e na Ciéncia sdo mais intensas do que das mulheres.
Assim, as autoras defendem a necessidade de problematizacdo das questdes de género na Ciéncia na
formacdo inicial e continuada de professores. Corroborando com tal necessidade, temos que, de acordo
com Lopes & Costa (2005, p. 77), “a existéncia de poucas mulheres - € menos ainda feministas - com
treinamento necessario para escrever com autoridade sobre ciéncia e com disposicdo para escrever sobre

género e ciéncia” impactam no debate sobre as auséncias de mulheres na ciéncia.

Com a finalidade de incentivarmos o questionamento sobre eventuais opressdes pelas quais
possam passar estudantes de licenciatura em Quimica durante sua formacdo académica, encontramos
potencialidade no Teatro do Oprimido (Boal, 2014b) como modo de fomentar o didlogo politico e
estético na formacdo de professores de Quimica. O Teatro do Oprimido consiste em uma técnica de
teatro desenvolvida pelo dramaturgo Augusto Boal, baseada na Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire
(2018). Essa técnica prop0e evidenciar as opressdes dentro de um contexto por meio de uma peca de
teatro. O espectador tem a possibilidade de intervir em qualquer momento na cena apresentada,
tornando-se “espect-ator” e podendo mudar o contexto da historia (Boal, 2014a). Ademais, muitas
habilidades podem ser desenvolvidas durante a producdo dos jogos teatrais como o0s niveis intelectual,
fisico e intuitivo (Boal, 2014b), além de colaborar para o trabalho em grupo, o conhecimento aprimorado
do proprio corpo, a concentracdo, a observagdo, habilidades importantes para a formagéo cidada do

estudante.

Assim, o objetivo central deste artigo é apresentar a potencialidade do Teatro do Oprimido como
modo de contribuir para a formacéo professores de Quimica. A partir da teatralizacdo das opressdes
simuladas no contexto de uma licenciatura em uma instituicdo publica de ensino, mostraremos como
estudantes de Licenciatura em Quimica lidaram com alguns dilemas teatralizados, especialmente acerca

do machismo no contexto universitario, na Ciéncia e na formag&o de professores.

2. Referencial Teorico

Augusto Boal (1931-2009) nasceu no Rio de Janeiro. Em 1971, foi preso e torturado, em funcédo
do golpe militar de 64, exilando-se na Argentina com Cecilia Thumin, com a qual organiza o Teatro do
Oprimido, seu livro mais conhecido (Boal, 2014a). Em seu livro Jogos para atores e ndo atores (Boal,
2014b), defendia que todos nds somos atores e que nossas atividades cotidianas mais simples séo
exemplos de nossas teatralizagdes diarias. Boal criou as técnicas de Teatro do Oprimido e revolucionou
0 teatro brasileiro. Construiu uma proposta de teatro que usa a expressdo cénica para poder denunciar
0s problemas sociais da sociedade (Ibid., 2014b).
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Boal se baseou na pedagogia do oprimido de Paulo Freire, a partir da qual construiu sua
trajetdria artistico-educativa em que o sujeito analisa o contexto com reflexdo e conscientizacao politica.

Boal exemplifica o que vem a ser uma situacdo de opressdo. Para ele:

Dentro da sociedade autoritaria, produz-se uma cadeia de opressfes que se consolida e
se exerce através do oprimido-opressor. E a mesma cadeia de obediéncia feudal [...], a
qual se reproduz na hierarquia militar, general-coronel-capitdo-tenente-sargento-
soldado-povo, em que cada elo da cadeia € representado por alguém oprimido que, por
sua vez, exerce sua opressao contra o elo seguinte, o qual, por sua vez, também oprime.
[...] Aquele que assume momentaneamente a condi¢do de espectador diante de qualquer
ator (seja ele general ou professor) conserva, ndo obstante, um carater subversivo, um
desejo de transformar essa relacdo em que seu papel é passivo. Esse carater subversivo
é sagrado e é esse desejo subversivo que todo teatro verdadeiramente popular deve
procurar estimular, desenvolver, desatrofiar, amadurecer, fazer crescer (lbid., 2014b,
pp. 373-374).

A influéncia da obra de Freire em Boal se sustenta na compreensdo do papel ativo do homem
na cultura, em um processo dialético: ao intervir no contexto social, o ser humano também se modifica.
Entende a cultura como resultado de trabalho critico e criador do homem, que lhe confere a aquisicéo
sistematica da propria existéncia humana (Canda, 2012). Para Freire (2018), a desumanizagéo, que ndo
se verifica apenas nos que tém sua humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente,

nos que a roubam, é distor¢do da vocagdo do ser mais.

A partir dessa compreensdo, Freire aborda a mediacdo nos processos educativos e apresenta a
Pedagogia do Oprimido como sendo aquela que tem que ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto
homens ou povos, na luta incessante de recuperacéo da sua humanidade. Trata-se de uma pedagogia que
faca da opresséo e de suas causas objetos da reflexdo dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento

necessario na luta por sua libertagdo (Freire, 2018).

O oprimido precisa libertar-se do opressor, no entanto essa libertacdo pode muitas vezes ser
dolorosa. As pessoas acostumam tanto a ser oprimidas que acabam perdendo a opinido propria,
tornando-se passivas ao opressor. No entanto, a opressdo pode estar presente desde o inicio do século, e
é passada geracdo a geracdo, tornando-se tdo comum que as pessoas nem perceberem que sofrem

opressao (Ibid., 2018). Para Freire,

Quem melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressao? Quem mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertacdo?
Libertagdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela (Freire, 2004, p. 17).
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Por isso, Freire defende uma Pedagogia do oprimido que é

Agquela que tem que ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na
luta incessante de recuperacao de sua humanidade. Pedagogia que faca da opresséo e de
suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, que resultara o seu engajamento
necessario na luta por sua libertagdo, em que esta pedagogia se fara e refara (Ibid., 2004,
p. 17).

Freire defende 0 homem com papel ativo na cultura, onde o homem é capaz de intervir em um
contexto social, podendo modificd-lo e com um olhar critico consegue sistematizar sua propria
existéncia (Canda, 2012). Nesse contexto, Freire aborda a media¢do nos processos educativos, nos quais
a educacdo é fundamental, porém ndo € a Unica responsavel para a conscientizacao e socializagcdo do

sujeito.

Sob ainfluéncia freireana, Boal abalou a estrutura politica principalmente nas décadas de setenta
e oitenta como um homem do povo que sempre lutava pelos ideais e para que sua arte se tornasse
popular, lutou contra a repressao usando o teatro como uma arma para transformar a realidade (Riveiro
& Silveira, 2015). Segundo Boal,

Da mesma forma que o Teatro do Oprimido € o encontro (e, de certa forma, a sintese) entre a
cultura popular e a cultura para o povo, da mesma forma que se situa nesse exato limite, situa-se
igualmente em outro limite de extraordinaria importancia: o limite entre a ficgdo e a realidade. (...) Essa
identidade, esse limite (pessoa-personagem, ficcdo-realidade) sdo, ao meu ver, a causa fundamental do
extraordinario potencial do Teatro do Oprimido. Isso porque o Teatro do Oprimido ndo é o teatro para
o oprimido: é o teatro dele mesmo. N&o € o teatro no qual o artista interpreta o papel de alguém que ele
ndo é: é o teatro no qual cada um, sendo quem &, representa seu proprio papel (isto é, organiza e
reorganiza sua vida, analisa suas proprias acdes) e tenta descobrir formas de liberacdo. Como se cada
participante estranhasse a si mesmo, fosse ao mesmo tempo o analista e objeto analisado (Boal, 2014b,
p. 369-371).

Para o teatrélogo, o Teatro do Oprimido “se trata do teatro das classes oprimidas e de todos os
oprimidos, mesmo no interior dessas classes. N&o € o teatro das classes opressoras, nem dos oprimidos
dentro dessas classes, porque nesses oprimidos predomina o carater opressor” (Ibid., 2014b, p. 372). Ou
seja, independentemente do tipo e da intensidade da opresséo, o Teatro do Oprimido foi desenvolvido
para emergir as opressdes vivenciadas pela classe opressora. Dentro de uma classe oprimida também
existem opressores e isso acontece na maioria das vezes em virtude da hierarquia na qual as pessoas de

classes mais favorecidas oprimem as pessoas de classes menos favorecidas.

Por meio do teatro do oprimido, as pessoas passam a ter uma ferramenta que possibilita a

conscientizacdo da opressao e pode gerar um posicionamento mais critico. Cada cena é, entdo, uma




Research, Society and Development, v. 9, n. 8, e435985753, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i8.5753

preparacdo para a desmecanizacdo do corpo e mente do sujeito. Ao dramatizar uma peca de teatro,
tornamo-nos personagens importantes da histdria, podendo interferir e representar uma historia baseado

em nossas proprias vivéncias.

Freire compreende a conscientizagdo como processo permanente de assungédo da condigdo do
ser humano (Canda, 2012, p.192). O homem ¢é capaz de pensar e refletir para chegar a criticidade
atingindo, entdo, uma conscientizacdo para a vida toda. O processo de conscientizacdo se da por meio
de acdo-reflexdo-acdo (Ibid., 2012). Esse processo esté associado ao processo de libertacdo social. Ao
compreender o teatro como ferramenta de transformacdo social para/com/pelos oprimidos, o autor
defende que o homem ¢ ator de sua propria histéria.

Boal difundiu seu método de teatro baseado em jogos de percepcéo, expressdo e criagdo. Entre
essas técnicas estdo o Teatro-Imagem, o Teatro Invisivel e Teatro-Forum. Neste trabalho, utilizamos,

especificamente, o Teatro-Férum.

O Teatro-Forum tem o intuito de que o espectador possa ter a possibilidade de se identificar
com uma cena e identificar as opressdes causadas e sofridas pelos personagens. Nesta técnica de teatro,
0 espectador é convidado a participar da pe¢a, podendo intervir sempre que quiser, com intuito de buscar
meios de combater as opress@es vivenciadas pelos personagens. O espectador, ao contracenar com 0s
atores, torna-se um espect-ator, pois utiliza de improvisagGes para dar seguimento a pega teatral, em que
os atores, diante das intervengdes, também precisam improvisar para que o teatro ndo se torne entediante
(Boal, 2014b).

O espectador torna-se protagonista da acdo, um espect-ator, porém sem que disso tenha
consciéncia. Ele é protagonista da realidade que vé, mais ignora sua origem ficticia: atua
sem saber que atua, em uma situagdo que foi, em seus largos tragos, ensaiada... ¢ ele
ndo participou dos ensaios (Ibid., 2014b, p. 47).

O espect-ator atua com o intuito de buscar maneiras para findar as opressfes apresentadas na
peca. Neste contexto o espect-ator necessita de argumentos persuasivos para que o opressor mude sua
conduta ou para que o oprimido possa se libertar efetivamente dessa opressao por ele vivenciada. Como

todo tipo de jogo, 0 Teatro-FOrum também tem suas especificacBes e suas regras.

O Teatro-Férum é um tipo de luta ou jogo e, como todo jogo e toda luta, tem suas regras. Elas
podem ser modificadas mas sempre existirdo, para que todos participem e para que uma discussao
profunda e fecunda possa nascer. (..) As regras do Teatro-Férum foram “descobertas” e ndo
“inventadas” - S80 necessarias para que se produza o efeito desejado: o aprendizado dos mecanismos
pelos quais uma opress&o se produz, a descobertas de taticas e estratégias para evita-la e o ensaio dessas
praticas (Ibid., 2014b, p. 48).
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Quando se apresenta um Teatro-Férum busca se explicitar opressdes vivenciadas no cotidiano,
porém estas opressGes precisam impactar a espectador para gque ele tenha interesse em intervir em
determinada parte da dramaturgia, expressando suas opinides. Para que acontega um espetaculo,
necessita-se de um “coringa” ou seja uma pessoa que explique aos espectadores o que ¢ o Teatro-FOrum

e como funcionam suas regras e convide um espectador a tornar-se espect-ator.

Em um primeiro momento, o espetaculo é representado como um espetaculo convencional, em
gue se mostra determinada imagem do mundo. As cenas devem conter o conflito que se deve resolver,
a opressdo que se deseja combater. Pergunta-se, em seguida, se 0s espect-atores estdo de acordo com as
solugbes propostas pelo protagonista. [...] Informa-se ao publico que o espetaculo sera refeito, tal como
da primeira vez. [...] Os atores representam determinada visdo do mundo e consequentemente tentardo
manter esse mundo tal como €, fazendo com que as coisas continuem exatamente da mesma maneira. ..
a menos que um espect-ator possa intervir e mudar a aceitacdo do mundo, tal como esta, por uma visao
do mundo como ele deve vir a ser. (...) Informa-se aos espectadores que 0 primeiro passo que devem
dar é tomar o lugar do protagonista, quando este estiver cometendo um erro, ou optando por uma
alternativa falsa ou insuficiente, e procurar uma solucdo melhor para a situacdo que a peca apresenta.
(...) Num determinado momento, algum espect-ator poderd romper com a opressao imposta pela
estrutura da pega e improvisada pelos atores (Ibid., 2014b, p.50-52).

O Teatro-Forum possibilita ao espectador se identificar como algum personagem da
dramaturgia, seja ele o opressor ou o oprimido, podendo, entdo, fazer com que o espectador
reflita sobre seus atos e possibilite uma mudanca radical em sua vida. Na maioria das vezes, 0
oprimido e o opressor nem se ddo conta de suas a¢des e, por meio do Teatro do Oprimido de
Augusto Boal, podemos buscar mecanismos viaveis para lidar com esses e outros tipos de

opressoes.

3. Metodologia

A técnica teatral escolhida para realizarmos a experiéncia aqui apresentada foi o Teatro-Forum
(Boal, 2014b), com intuito de que nosso espectador possa ter a possibilidade de se identificar na cena e
com as opressdes causadas e sofridas pelos personagens. Diante disso, construimos o roteiro do Teatro-
Forum baseando nas opressdes que estudantes de graduacdo de Licenciatura em Quimica poderiam

passar no decorrer de sua vida académica.

Coletivamente, o grupo de teatro constituido por dois professores universitarios, um professor
de teatro voluntario da comunidade e trés alunas de graduagdo consensualmente chegaram a temética

do machismo como opressao a ser desenvolvida em cena. A ampla literatura confirma a necessidade de
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tratamento dessa tematica (Brickhouse, et al., 1990; Roychoudhury et al., 1995; Barton, 1997; Brotman
& Moore, 2008; Silva, 2013; Chassot, 2013; Gongalves & Quirino, 2017).

Partirmos de trés perguntas basicas necessarias para a elaboragdo de um roteiro: i. Quem eram
0s personagens? ii. Onde eles estavam? iii. E o que eles estdo fazendo? (Spolin, 2007). O roteiro da
intervencdo teatral foi intitulado de “A Quimica entre o Oprimido e o Opressor” e é apresentado no

Quadro 1 abaixo:

Quadro 1 - Roteiro da esquete teatral: “A Quimica entre 0 Oprimido e 0 Opressor™.

A Quimica entre o Oprimido e 0 Opressor

Personagens: Maria (aluna), Luiza (aluna), Suzi (aluna), Professor
Os alunos véo chegando na sala de aula e sentando em seus lugares.
Luiza: - Oi, Maria, tudo bem? Como foi seu final de semana?

Maria: - Nossa, ndo aproveitei nada! Fiquei o fim de semana todo fazendo relatério e
estudando para prova até tarde. Sem contar os afazeres de casa que ndo acabam nunca, né?

Luiza: - Eu aproveitei muito. Fui na exposi¢do aqui da cidade. Nem lembrei que tinha
relatorio e prova, mas pelo menos tenho o dia inteiro para estudar para prova e finalizar meu
relatorio. Essa é a vantagem de sé estudar, eu que nao vou ficar perdendo meu fim de semana
estudando, né?

Suzi: - Desculpe me intrometer na conversa de vocés, mas eu discordo de vocé, Luiza.
Eu também ndo trabalho, mas as disciplinas estdo bem dificeis esse semestre. Entdo, é
necessario estudar aos fins de semana também sim. Ndo que ndo possamos ter vida pessoal,
mas, na vida temos nossas prioridades, né? Para mim, a graduacdo vem antes de qualquer
diverséo.

Luiza: - E o que esta adiantando vocé ficar ai se matando de estudar, Suzi? Pelo que eu
estou sabendo, suas notas ndo estdo nada boas. Ja as minhas estdo 6timas. Nunca peguei exame
e vocé ja me viu estudando algum dia? Nem matéria eu copio (risos)!

Maria: - Sé que, infelizmente nem todos tém a mesma sorte que vocé, né, Luiza? Eu, por
exemplo, tenho muitas dificuldades de compreender alguns conteidos. Sem contar que eu
trabalho o dia todo! Porém, ser professora de Quimica é tudo que eu sempre quis e &, por isso,
que estudo tanto.

O professor chega para a aula e cumprimenta a todos e interrompendo a conversa.
Professor: - Boa noite, pessoal!
Os alunos respondem:

Alunos: - Boa noite!
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Professor: - Bom, eu sei que a conversa de vocés deve estar O6tima, mas precisamos
continuar o contetido, mesmo porque caso tenham se esquecido nossa avaliagdo é na proxima
aula.

Pessoal, dando continuidade na aula passada, abram o livro na pagina 357 e resolvam os
exercicios de 1 a 27.

Professor: - Alguma davida?
Entdo Maria que € timida diz:

Maria: - Entdo professor, eu tentei fazer os exercicios em casa, mas nao entendi o
segundo calculo.

Professor: - Ah, mas isso vocé deveria ter aprendido no nono ano.

Maria: - Mas faz um temp&o que eu terminei o ensino médio! O nono ano, entdo, nem
me lembro quanto tempo faz que terminei.

Professor: - Pessoal, entendam uma coisa, se eu tiver que parar minha aula toda vez para
ensinar a matéria que vocés ja deveriam ter aprendido no nono ano, eu nunca vou vencer o
conteddo. Sinto muito, o contetido tem que seguir!

Mas uma coisa eu te falo, Maria, vocé vai precisar estudar essas coisas basicas que vocé
n&o aprendeu no nono ano para poder conseguir fazer a minha avaliacdo tendo em vista que ela
é um complemento do que vocé ndo aprendeu. Entdo, eu sugiro que vocé, sei 14, ou pegue um
livro do nono ano emprestado, ou veja alguns videos no youtube, porque eu preciso terminar o
conteddo da prova hoje e, na proxima aula, é prova e com certeza o contetdo vai estar.

Professor: - E ai, pessoal, agora todos entenderam?
Maria est4 com vergonha, mas mesmo assim pergunta:

Maria: - Professor, me desculpe, mas eu estou olhando o livro ha um tempo e ainda nao
consegui entender como se chegou a esse resultado.

Luiza que esta sentado ao lado de Maria diz:

Luiza: - Nossa, Maria, isso € muito facil, foi resolvido usando o acerto de coeficientes
estequiométricos que é um contetido do nono ano. N&o é possivel que nem isso vocé sabe?

Os outros alunos comegam a rir de Maria, que fica com vergonha e abaixa a cabeca,
entdo o professor diz:

Professor: - A Luiza tem razdo, Maria. Estequiometria € um contetdo do nono ano do
Ensino Fundamental [reforca grosseiramente]. Vocés precisam entender que estdo em uma
universidade federal. Semana passada, tinha aluno que ndo sabia o que era eletronegatividade,
agora € estequiometria. Se vocés ndo conseguem entender isso, deveriam estar em casa fazendo
bolo para seus maridos.
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[Indignado] Gente, fazer quimica € coisa para macho, ndo é todo mundo que consegue
entender isso. Talvez vocés tenham que fazer um curso de Humanas. VVocés deveriam agradecer
que estdo na UFA. Se vocés tivessem estudado, como eu, na Universidade do Brasil, a melhor
da América Latina, jamais conseguiriam se formar. L& eu trabalhava o dia todo como iniciagédo
cientifica sempre que ndo estava na aula. Vivia para estudar! No mestrado, eu trabalhava das
7h30 as 23h fazendo as analises. No doutorado, entdo, nem se fale. Entdo, tem que merecer!

Maria: - Mas professor, eu trabalho o dia todo e ainda tenho que cuidar dos meus filhos.
Por isso eu estudo a noite.

Professor: - Por isso que eu digo Maria: Ciéncia ndo é para todo mundo. Ser cientista
precisa de dedicacao.

Maria abaixa a cabeca e para de tentar argumentar com o professor, a sala entéo
fica quieta e o professor encerra a aula.

Professor: -Bom, nosso horério j& acabou, estudem bastante afinal nossa prova esta bem
préxima e, como vocés sabem, eu ndo dou moleza. Ah, e ja vou logo avisando quem precisar
tirar duvidas comigo estarei disponivel até quarta. Entdo me mandem solicitacdo por e-mail,
pois, no dia da prova, ndo adianta nem me procurar. Entdo até a proxima aula.

Alunos: Até professor.

Maria com um olhar entristecido diz:

Maria: - Suzi, vamos na secretaria comigo?

Suzi: - Claro que sim, Maria! Mas o que vocé vai fazer 1a?

Maria: - Entdo, eu andei pensando muitos esses dias e decidi trancar o curso.

Suzi: - Vocé esta doida! Vocé sempre quis fazer Quimica! N&do acredito que estou
ouvindo isso de vocé. Cadé aquela Maria sonhadora e dedicada que eu conhego. Pode parar
com isso, vocé nao pode desistir assim tdo facil ndo.

Maria: - Vocé sabe que ser professora que Quimica é tudo que eu sempre quis. E uma
coisa que eu deveria ter feito quando terminei o ensino médio, porém a minha vida tomou outro
rumo, eu me casei, logo depois engravidei, dois anos depois engravidei de novo, e meu sonho
teve que ser adiado. Ser mée foi a melhor coisa que me aconteceu e € por eles que eu estou aqui
buscando um futuro melhor.

Depois que iniciei 0 curso vi que estou tendo muitas dificuldades, por que as aulas séo
voltadas para formacao de bacharel e ndo de licenciado. Esta dificil também para eu conciliar
estudo e trabalho, talvez eu deva procurar uma faculdade mais facil ou até mesmo um curso
técnico. Talvez o professor tenha razao, quimica é para macho e ndo para mulher.

Suzi: - Espera ai Maria. Eu até entendo que vocé tenha dificuldades, mas essa coisa de 0
curso ser para homem ou para mulher ndo tem nada a ver. Ser professora de Quimica é seu
sonho, tenta mais um pouco.

11




Research, Society and Development, v. 9, n. 8, e435985753, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i8.5753

Maria: - Desculpa, Suzi, eu te agradeco pela for¢a, mas minha decisdo ja foi tomada, eu
vou trancar o curso!

Suzi: - Me desculpe Maria, eu gosto muito de vocé e ndo posso te acompanhar nessa
loucura, pensa bem!

Maria: - Tudo bem, eu vou sozinha, até.

Maria vai a secretaria para solicitar o trancamento do curso.

Fonte: Autores (2018).

No roteiro da esquete teatral apresentado no Quadro 1, simulamos uma experiéncia de opressdo
no contexto universitario. As personagens divergem sobre situacdes de ensino e aprendizagem na
Educacdo Superior e trazem argumentos para reforgar suas atitudes. Existe, contudo, uma relacéo de
poder colocada entre o opressor e 0 oprimido, contra a qual este precisa se colocar.

O grupo amador, ao longo dos encontros, realizou, sob a orientacdo do professor de teatro
voluntério, exercicios de: i. alongamento, com a finalidade de evitar lesdes musculares e nas
articulagdes; ii. aquecimento vocal, como finalidade de tomarmos conhecimento do timbre da nossa voz
e, assim, aprendermos a usa-la sem machucar as cordas vocais; iii. reconhecimento de espaco, com a
finalidade de aprendermos a nos posicionar no palco, sem deixar 0s espagos vazios; iv. improvisagéo, a
partir da qual preparamo-nos para as possiveis intervengdes propostas pelos espect-atores; v. teatro-
imagem, buscava prepararmo-nos para as improvisagdes em uma cena com objetos imaginados e a¢fes
que tinham repercussGes com as quais 0s ndo-atores ali envolvidos precisavam lidar; vi. explosdo, tinha
como objetivo conhecermos as limitagcBes de nosso corpo, atividades corporais como de pega-pega
tradicional e em cAmera lenta e em quem ele tocasse a pessoa deveria simular sua auto-explosdo. Todos

0s exercicios aqui descritos sdo baseados ou inspirados nos jogos teatrais propostos por Boal (2014b).

Apos dois meses de encontros semanais, a apresentagdo do Teatro-FOrum aconteceu em uma
sala de aula de uma universidade publica com alunos do quarto, sexto e oitavo semestre do curso de
Licenciatura Quimica totalizando 40 estudantes. Apds a apresentacdo do teatro, os discentes foram
guestionados sobre a percepcdo de alguma opressdo ocorrida em cena. Neste momento, os alunos
comecgaram a se posicionar e para tornar-se espect-ator convidamos um dos alunos que identificou
algumas opressdes na cena apresentada. A cena foi reapresentada, porém, dessa vez, com intervengdes
do espect-ator e improvisacdes. Apds o término desta cena, todos os estudantes presentes foram
convidados a ser espect-atores, podendo, nesta nova oportunidade, intervir no momento em que
achassem necessario.

Neste artigo, apresentamos resultados alcancados pela intervencdo teatral na formagéo
de professores de Quimica. Assim, trata-se de uma investigacdo qualitativa no ambito da
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Educaco Superior, especialmente na Educacdo Quimica. E qualitativa pois, de acordo com
Bogdan e Biklen (1994), a fonte direta de dados & o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal; é descritiva; o interesse esta mais pelo processo do que
pelos resultados ou produtos; ha a tendéncia em analisar os seus dados de forma indutiva; o
significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Podemos caracterizé-la ainda como uma investigacdo com abordagem fenomenoldgica
(Bogdan & Biklen, 1994; Bicudo, 2011; Pereira et al., 2018). Uma atitude fenomenolodgica
exige que evitemos assumir referenciais tedricos a priori para descrever e interpretar um o
fendmeno que se mostra em uma andlise, ou seja, metodologicamente dizemos que um trabalho
com abordagem fenomenologica € sempre um esforco daquele que pesquisa para,
filosoficamente, compreender um fendmeno e realizar uma analise reflexiva (Bicudo, 2011).
Falamos, assim, de emergéncias tedricas ao longo da andlise que se constituirdo didlogos tais
quais 0s proprios jogos teatrais.

N&o €, portanto, a intengdo deste artigo apresentar todas as intervencfes que emergiram
da atividade, mas dar destaque aguelas que buscaram lidar com a opressao central da esquete
teatral, 0 machismo. Portanto, estamos muito mais interessados em apresentar um exercicio de
descricdo com enxertos de interpretacdo (Ibid.) das falas dos personagens, um movimento
dialético e dialdgico, fenomenoldgico e hermenéutico (Gadamer, 2015), que emergiu do jogo
teatral estabelecido. Portanto, a seguir, apresentaremos uma descri¢do das intervencdes que
aconteceram, trazendo trechos das falas dos espect-Atores (que aqui serdo identificados por
EAL, EA2, etc., seguindo a ordem em que apareceram no didlogo). Na busca de tentarmos
entender o0 jogo teatral estabelecido, dialogamos com articuladores tedricos para fundamentar

a nossa analise.

4. Resultados e Discussao

O primeiro discente convidado a tornar-se espect-ator poderia substituir qualquer personagem
ou simplesmente acrescentar um personagem a cena. O aluno preferiu acrescentar-se como um
personagem que poderia ajudar a personagem Maria a se livrar das opressdes. Reiniciamos a cena e 0
espec-ator poderia intervir onde e quando quisesse. A0 mesmo tempo, 0s atores precisavam usar 0

improviso para gue a cena continuasse ocorrendo.

O personagem professor ndo mudou em nenhum momento sua conduta, continuou sempre firme
em suas opressdes, sO que desta vez ele foi obrigado a usar mais argumentos. Maria continuava convicta

de que a melhor solucdo era o trancamento do curso, pois tinha certeza que ndo se formaria e que
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Quimica era coisa para macho e que talvez ela fosse mesmo “das humanas”. Segundo o professor, “E o
gue eu digo, Maria, Quimica ndo é para todo mundo! A Ciéncia Quimica é muito grande, é para macho
mesmo! Sugiro que vocé va procurar ajuda do Ensino Fundamental e Ensino Médio, umas monitorias,
video no Youtube, porque nisso ai eu ndo vou voltar, semana que vem tem a nossa prova e, ndo tem
jeito, esse conteudo vai cair. [...] Por que vocés estdo no curso de Quimica? Vao fazer bolo para 0 marido
de vocés [...] A gente tem que fazer por merecer, Quimica é coisa para macho! Nao é para mulherzinha.
Vocés tém que fazer os exercicios que eu mandei e mais do que eu mandar”.

Ao ouvir do professor que Quimica é coisa para macho, o espect-ator replicou “Marie
Curie mandou um abrago pra vocé”, disse EA1, referindo-se a Marie Sklodowska Curie (1867-
1934), a primeira mulher a ganhar o prémio Nobel. Apesar de uma mulher ter feito historia em
uma época em que somente homens participavam do desenvolvimento da Ciéncia, nos dias de

hoje a participacdo das mulheres na ciéncia ainda € pequena.

Sobre a quase auséncia de mulheres na histéria da Ciéncia, ndo deixa de ser significativo
que, ainda nas primeiras décadas do seculo XX, a Ciéncia estava culturalmente definida,
[...] como uma carreira impropria para as mulheres, da mesma maneira que, ainda na
segunda metade do século XX, se diziam quais eram as profissdes de homens e quais as
de mulheres (Chassot, 2013, p. 48).

O personagem professor, mesmo com a intervengdo, manteve-se machista quando disse
“Ela foi... assim ndo muita coisa”. Pelo contrario, Marie Curie foi uma das mais brilhantes

mulheres da ciéncia e contribui muito para a ciéncia Quimica.

Hoje, Madame Curie € mundialmente reconhecida pelos seus trabalhos cientificos, mas
nota-se que pouco se fala sobre o seu perfil, como pessoa do género feminino, assim
como pouco se aborda sobre outras mulheres premiadas ou ndo, que estiveram ou estéo
envolvidas com as ciéncias, como: Maria Goppert-Mayer (1906-1972), que prop6s um
novo modelo do envoltdrio do ndcleo atbmico; Ida Noddack (1896-1978), que foi a
primeira cientista a mencionar a ideia de fissdo nuclear; Ada Yonath (1939-), que
pesquisou a estrutura atdbmica dos ribossomos, entre outras (Derossi & Freitas-Reis,
2019, p. 96).

Atualmente, as mulheres conquistaram espaco no mercado de trabalho, estdo na
educacao superior em diversas areas de conhecimento, porém o machismo ainda esta instalado

socialmente. Especialmente nas ciéncias, a inser¢do das mulheres ainda é restrita.

E importante compreender que a ciéncia é um produto de centenas de anos de exclusio
e invisibilizacdo das mulheres; portanto, a insercdo delas na ciéncia exige profundas
mudangas da cultura, no processo de socializagdo de mulheres e homens, nas
expectativas direcionadas socialmente as mulheres, nas formas de compreender as
feminilidades e as masculinidades, na representacdo tradicional da ciéncia e de cientistas
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abordadas nas escolas e veiculadas em diversos artefatos culturais, entre outros aspectos
(Silva, 2013, p.26).

Para que as mulheres avancem nas areas cientificas em contextos universitarios, é
preciso que ocorra uma mudanca no ambito cultural. A oportunidade a pesquisa precisa ocorrer
desde a graduacdo. No entanto, muitas vezes, isso ndo acontece e os professores preferem
orientar homens em detrimento das mulheres, pois consideram que eles podem se dedicar mais

a pesquisa.

A ciéncia progride muito rapidamente e aquelas que se afastam por alguns anos para se
dedicarem aos afazeres da maternidade gastam muitas vezes até o dobro do tempo para
se reciclarem e se reatualizarem. H& &reas nas quais ficar fora da producdo académica
por alguns meses podem ter consequéncias bastantes criticas (Chassot, 2013, p. 114).

Mesmo diante dessas dificuldades, as mulheres vém tentando conquistar seu espaco
dentro das areas cientificas. Esse “preconceito e desigualdade de género na ciéncia refere-se,
por exemplo, as “brincadeiras” e metaforas sexistas que inferiorizam e discriminam as mulheres
pelo simples “fato” de serem mulheres” (Silva, 2013, p. 26). Nesse processo, hd um

favorecimento de evasdo das mulheres em que algumas tendem a procurar outras areas.

Atualmente, é possivel perceber o ndmero significativo de mulheres em muitas
universidades do pais, entre discentes e docentes, em diversas instituicGes,
desenvolvendo pesquisas. Contudo, apesar da constante presenga feminina no mundo
da ciéncia, ainda se evidencia que essa participacdo vem ocorrendo de modo
dicotomizado ou ainda esta aquém da presenca masculina em determinadas areas (Ibid.,
2013, p. 25).

A falta de incentivo para que as mulheres se interessem pelas ciéncias faz com que a maioria
das mulheres que ingressam na Educag@o Superior procure por outras areas de formagdo. As poucas
mulheres que buscam ciéncias, mesmo depois de conquistarem seu espago, encontram barreiras pelas
divisdes sexuais ainda existentes nos dias atuais. Apesar das diversas conquistas auferidas pelas
mulheres no mundo do trabalho e académico, inclusive em areas pouco usuais de atuagao feminina, 0s

principios organizadores da divisdo sexual permanecem inalterados (Gongalves & Quirino, 2017).

Uma outra opressao que ficou evidente nas intervencgdes diz respeito aos pré-requisitos teérico-
conceituais exigidos para que o aluno seja considerado apto a cursar a Educacdo Superior. Algumas
dificuldades podem surgir na apropriacdo desses contetdos em virtude de uma suposta limitacdo em
relacdo aos conhecimentos imprescindiveis para cursar uma graduacdo e que deveriam ter sido

aprendidos no Ensino Médio.
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Ensina-se Quimica, no Ensino Médio, para preparar os alunos para o vestibular; ou ainda
pior; Ciéncias, no Ensino Fundamental, para preparar os Estudantes para o Ensino
Médio. Uma das grandes perdas do nosso ensino ocorre quando atrelamos, de uma
maneira sistematica, ao grau imediatamente superior. [...] O Ensino Fundamental nao é
preparacdo para o Ensino Médio, como este ndo € preparagdo para a universidade. [...]
Essa € uma tese muito dificil de ser defendida, principalmente quando se transforma
todo o ensino em preparagdo para a universidade, mesmo quando sabemos quéo poucos
tém acesso a ela. [...] Mudar essa situacdo faz parte de uma luta maior (Chassot, 2014,
p. 53).

A falta de uma bagagem de contetudos conceituais e de ferramentas matematicas
considerados pré-requisitos a formacdo do professor de Quimica pode levar a algumas
dificuldades durante a graduacéo. Ao perceber que a ddvida de Maria consistia em um contetido
que deveria ter sido aprendido no Ensino Fundamental, o professor-personagem diz “Naio,
espera ai, Maria, se eu tiver que parar 0 meu conteudo para ensinar para VOCEs coisas que VOCés
deveriam ter aprendido no Ensino Fundamental eu nunca vou conseguir vencer 0 meu
conteudo”. Diante da fala do professor, EA4 imediatamente contestou: “Vocé nao quer vencer
contetido, ndo € professor? Vocé quer vencer a gente”. Neste momento, a conduta do professor
se manteve firme e arrogante “Exato, € isso mesmo, aqui € para poucos, t4?”. A visdo de que

ciéncias sdo para poucos existe e comeca a partir do Ensino Médio e sdo perpetuadas.

S6 ficam no terceiro ano 0s que passardo direto no vestibular das areas nobres. A
demanda pelo colégio de qualidade esta garantida e com ela seu prestigio e 0 emprego
dos mestres da ciéncia. Os reprovados se acomodardo em colégios menos exigentes e
aprenderdo uma grande licdo: que ciéncia € para poucos e seus produtos para menos
(Arroyo, 1988, p. 11).

Além do professor-personagem se mostrar opressor, alguns personagens estudantes
reproduziram o discurso opressor. A personagem Luiza, por exemplo, provoca Maria e reforca a
opressdo do professor-personagem quando diz “Nossa, Maria, isso é muito facil, foi resolvido usando o
acerto de coeficientes estequiométricos que é um conteldo do nono ano. Nao é possivel que nem isso
voce sabe?”. Quando buscamos uma flexibilidade maior por parte do professor, a atitude de um aluno
que ndo tem empatia pelos seus colegas de aula, pode provocar um impedimento na mudancga da conduta
do professor. Entdao, neste momento, o professor apenas reforga: “A Luiza tem razdo, semana passada
tinha um aqui que ndo sabia o que era eletronegatividade, agora vocé ndo sabe o0 que é estequiometria.
Gente, isso ai é Ensino Fundamental (...) Vocés tem que dar gracas a Deus que estdo aqui na UFA.
Porque se fosse na minha Universidade vocés jamais iriam se formar! Na Universidade do Brasil que é
a melhor da América Latina, onde eu me formei com muito orgulho, e eu trabalhava o dia inteiro no
laboratério. No mestrado era das 7 horas as 11 horas, doutorado, entdo, nem se fala. (...) Vocés estdo em

um curso de Quimica, vocés ja devem entrar sabendo isso”. Ao ouvir isso, EA1 foi logo dizendo: “Ja
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gue vocé foi tdo foddo assim porque vocé nao foi para uma Universidade melhor?”. E o professor foi
logo retrucando: “Vocé quer ficar no meu lugar? (...) quando vocé chegar no meu nivel a gente conversa,

o doutor aqui sou eu, quem manda aqui sou eu!”.

O professor personagem, neste caso, mostra-se pouco preocupado com a aprendizagem de seus
alunos, o que ele necessita ¢ “vencer o contetido” a ser ministrado, para que isso possa acontecer no
“tempo correto” da disciplina. Trata-se de ministrar os contelidos sem se preocupar se 0 aluno consegue

ou ndo atingir os objetivos propostos no seu plano de ensino.

Esta concepgdo, porém, contraria a historica premissa construida para o trabalho do
professor, materializada na ideia de que a funcdo docente resume-se em ensinar um
corpo de conhecimentos estabelecidos e legitimados pela a ciéncia e cultura,
especialmente pelo valor intrinseco que 0s mesmos representam. Para esta perspectiva
a erudicdo seria a qualidade mais reconhecida no docente que representaria um
depositario do saber cuja palavra estaria pré-ungida de legitimacdo. O elemento
fundamental do ensino, nesta perspectiva, € a ldgica organizacional do conteudo a ser
ensinado, suas partes e pré-requisitos, sem maiores preocupacdes com 0s sujeitos da
aprendizagem e o contexto em que essa deveria acontecer. O conhecimento, tido como
puro reflexo dos objetos, se organiza sem a mediacdo dos sujeitos. Para tal
profissionalidade, as caracteristicas do trabalho docente, também s&o tributarias da
logica e da neutralidade: seguranca, erudicdo, metodologia da demonstracéo,
parametros Unicos de avaliacdo, disciplina silenciadora dos estudantes etc (Cunha, 2004,
pp. 530-531).

Criticamente, EA2 nos diz: “Vocé estd aqui para dar aula ndo é? Estd aqui para tirar
nossas duvidas, entdo, se a gente tem uma ddvida mesmo que se remete ao conteido passado,
se a gente tem esse tempo, a gente precisa que vocé solucione nossas dividas”. O professor se
manteve duro e apenas retrucou “Eu posso tirar as duvidas dos meus conteudos, agora contetido
do Ensino Fundamental e Médio nao estou nem ai, ndo tem nada a ver”. EA7 questionou: “Por
que vocé se formou para ser professor?”. A resposta improvisada do personagem veio
imediatamente: “Eu sou Quimico!”. Muitos professores ndo estdo preocupados com a formagao

de professores.

Assim, dos docentes universitarios costuma-se esperar um conhecimento do campo
cientifico de sua area, alicercado nos rigores da ciéncia e um exercicio profissional que
legitime esse saber no espaco da pratica. Contando com a maturidade dos alunos do
ensino superior para responder as exigéncias da aprendizagem nesse nivel e, tendo como
pressuposto o paradigma tradicional de transmissdo do conhecimento, ndo se registra,
historicamente, uma preocupagdo significativa com os conhecimentos pedagdgicos
(Cunha, 2004, p. 527).

Quando um Quimico resolve lecionar em um curso de formacéo de professores, tem a

responsabilidade de se preocupar com essa formacdo adequada desses alunos, pois, como disse
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EA7: “Mas agora vocé esta dando uma aula para nds, vocé estd sendo professor. Pelo que eu
sei, por ser um curso de licenciatura, os professores se preocupam com a aprendizagem dos
alunos (...) N&s precisamos entender os contetidos da sua aula, como é que a gente vai aprender
o conteudo se vocé ndo pode voltar para explicar as nossas duvidas?”. O personagem professor
permanece irredutivel: “Nao. Para ser Quimico sO precisa saber Quimica, ndo precisa saber

mais nada”.

A carreira universitaria se estabelece na perspectiva de que a formagédo do professor
requer esforcos apenas na dimensdo cientifica do docente, materializada pela pos-
graduacdo strictu-sensu, nos niveis de mestrado e doutorado. Explicita um valor
revelador de que, para ser professor universitario, o importante é o dominio do
conhecimento de sua especialidade e das formas académicas de sua producdo (Ibid,
2004, p. 528).

O professor precisa saber o conteido conceitual & medida em que busca, concomitantemente
identificar-se docente, preocupado com os métodos de ensino daquilo que precisa ensinar. Por esse
motivo, o contelldo a ser ministrado necessita ser contextualizado e bem compreendido. Ao ser
questionado sobre a necessidade de tirar as duvidas dos alunos, o professor logo respondeu: “Eu acho
que vocés estdo reclamando demais! Vai ali na ouvidoria, vao falar com a reitora, vocés sabem que
minha aula é assim. Eu dou aula ha 10 anos assim e ninguém nunca reclamou”. Entdo, EA8 questionou:
“Se ninguém passar [na disciplina], o problema é de quem?” e o professor-personagem rispido logo
respondeu: “De vocés, é obvio! (...) Gente faz seguinte vamos dar a aula por encerrada, se vocés ndo

tém duavidas ja dei minha aula, tchau!”.

Neste caso, o professor personagem manteve-se inflexivel e autoritario, deu a aula por encerrada

e os deixou falando sozinhos. Diante desta conduta, a maioria dos alunos se sentiram receosos sobre

reclamar do professor. Os espect-atores amigos de Maria até argumentaram com o professor tentando
ajuda-la, porém rispido, ele encerrou a aula.

Diante da dificuldade encontrada e da atitude arrogante do professor, Maria decide trancar

0 curso. EA1 e EA10 se prontificaram a ajudar Maria para que ela continue no curso: “Eu sei o

contetido e vou te ensinar”. Mas, mesmo assim, Maria pensava em desistir, pois acha que o

conteido estd muito dificil. EAl e EA2 insistem: “Vamos estudar juntos?” e EAll

complementa: “Vamos fazer um grupo de Whatsapp para a gente estudar juntos?”.

A personagem Maria precisa, neste momento, retomar a opressdo como centralidade da cena,
entdo, improvisa e diz: “O problema ¢ o seguinte, esse professor vai ser assim para o resto da vida e o
que a gente vai fazer? A minha vontade de largar esse curso, eu ndo aguento mais!”. EA3 replica:

“Vamos fazer nossa parte! Vamos estudar, nos esforcar, depois a gente vé como fica”. EAI
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complementa: “Vocé vai trancar o curso por causa de uma disciplina? Por mais que seja dificil, nds
estamos aqui para te ajudar”. Entdo, EA3 complementando diz: “Outra coisa, se vocé€ parar o curso e
mudar para outra faculdade vocé também vai ter outras dificuldades”. EA2 finaliza: “Se toda vez que

vocé chegar com uma dificuldade, vocé desistir vocé nunca vai ter nada”.

A improvisacdo da personagem Maria surte efeito quando EA9, entdo, sugeriu outra solugdo:
“Vamos fazer um abaixo-assinado!”. EA2 complementou: “Porque a gente tentou conversar com
professor, falamos para ele ndo esta dando certo! Vamos fazer assim, entdo, vamos atras”. Entdo, EA9
insistiu: “Acho que devemos levar esse assunto para o colegiado (...) O bom seria se as salas se unissem
e ndo aceitassem o professor, falava: - A gente ndo quer ele por aqui”. EA2 complementou: “Temos que
procurar nossos direitos! A partir do momento que ele fala que Quimica é s6 para macho, ele ndo esta
sendo professor, ele ndo esta sendo ético, ele ndo esta sendo nada, a formagao ética ele ndo teve”. EA16
incentiva Maria: “E ndo coloca na sua cabega que esse curso é coisa para macho, porque em lugar
nenhum quando eu fui fazer minha inscri¢cdo estava escrito que o curso era s6 para homens”. EA1:
“Entdo, o curso é noturno para as pessoas que trabalhem”. EA2 tenta mobilizar a sala: “Gente todos que
concordam com nds, vamos atras dos nossos direitos e vamos estudar, Maria. Vamos estudar sim! E se
acontecer de vocé ndo passar em uma disciplina, vocé tem outros métodos de aprender, vocé tem o
exame ainda e se mesmo assim vocé ndo passar, vocé faz a disciplina de novo! Faz mais para frente,
vocé vai ter passado em todas as outras e vai ter mais tempo para dedicar a essa disciplina. Vocé ndo vai
desistir de um curso inteiro por causa de uma disciplina né?”.

EAT1S5, entdo, questiona a Maria: “O que demora mais para formar? Seis meses a mais
ou resto da vida?”. EA17: “Se esse professor faz isso ha 10 anos é porque ninguém reclamou,
se vocé desistir, vai ser mais um ano ele fazendo a mesma coisa”. EA16 insistiu: “Eu acho que
nos deveriamos nos reunir e ir na reitoria ou na ouvidoria reclamar e pedir um curso de
reciclagem para ele, porque ele deve sei 14 ter estudado em um Colégio Militar ou alguma coisa
assim, cheio de regras ordem. Nao foi em uma Universidade onde os alunos vém de escola
particular e publica onde vocé consegue ingressar pelo Enem ndo pelo que vocé é”. EA2:
“Concordo com EA16, a gente ndo precisa tirar ele da universidade, vamos conversar com a
reitoria, se eles conseguirem conversar com ele e ele melhorar e mudar”. EA18 entdo questiona:
“E se ele ficar pior do que ele esta?”. EA2, entdo, respondeu: “Como ela falou, se ele ficar pior
do que ele ja estd, se ele fizer uma prova dificil s6 para a gente se lascar, s6 para a gente reprovar
na prova dele, beleza. N6s vamos ter outra oportunidade de fazer essa matéria de novo, agora
se a gente reprovar por que ele esta desse jeito e ndo fizer nada para mudar, ai ele vai continuar
desse jeito”. EA15 logo diz: “Reprovar todo mundo vai! Nés fazemos uma reunido, pedimos
R.A e ele ndo vai poder dar a disciplina para a gente, ai nds vamos pegar outro professor”. EA2

expde sua opinido: “Se reprovar todo mundo, eles vao ter que fazer a investigacdo”. EAl
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complementa: “Acho que se todo mundo reprovar na matéria, podemos levar essa demanda
para colegiado tentar corrigir. Imagina a turma inteira pedindo dispensa da matéria por causa
do professor, se nao resolver, vamos conversando, procurando outra maneira até resolver”.
EA19 também opina: “Galerinha, o que a gente tem que ver também ¢ que a Universidade ndo
tem s6 um professor da disciplina, o que nés podemos fazer diante de uma reprova geral é pedir
uma disciplina em outro horério diferente dessa disciplina. Mas isso, légico, precisa haver um
consenso de todo mundo, porque se for meia duzia de gatos pingados l&, noés seremos tratados
com sorrisinhos, e olha la se é que eles vao olhar nossos pedidos por isso tem que haver um
consenso”. EA2 entdo questiona: E ai, Maria?. Maria aliviada diz: “Eu vou tentar mais um
pouco, estou vendo que vocés estdo bem dispostos a me ajudar”.

Por fim, mostra-se como uma busca de alternativa encontrada pelos estudantes o
acionamento das instancias democraticas institucionais para lidar com a problematica. Trata-
se, portanto, da mobilizacao dos estudantes para reivindicarem politicamente seus lugares como
cidaddos atuantes em seus respectivos contextos educativos como ja bem defendia Chassot
(2016) na Educacdo Quimica. Além disso, esta constitui a propria finalidade do Teatro do
Oprimido de Boal (2014a, 2014b), a potencialidade de lidar politicamente com as opressdes

sociais e freireanamente mudar o mundo (Freire, 2018).

5. Considerac0es Finais

Com este trabalho, percebemos a potencialidade do Teatro do Oprimido para refletir e
agir sobre eventuais opressdes que possam acontecer em cursos de Licenciatura em Quimica,
além de ser uma atividade que permite o compartilhamento de situagdes vivenciadas pelos
estudantes. Esta potencialidade estd especialmente no posicionamento politico estabelecido
pelo grupo de estudantes imbricados naquela situacao de opressao provocada pela teatralizacao.

E possivel ainda tratar esteticamente das opressdes pelas quais o conhecimento
cientifico foi e é construido, pelo modo com que é propagado nas universidades e escolas.
Assim, apostamos em uma formacéo de professores de Quimica comprometida com uma
formacao politica, estética e ética no processo educativo.

A partir deste trabalho, foi criado um grupo de teatro inserido em um grupo de pesquisa
na mesma instituicdo em que se realizou a intervencdo. O grupo propde partir da técnica do
Teatro do Oprimido para abordar as questdes sociais, compreender como o conhecimento
cientifico pode ser utilizado para enfrenta-las e contribuir para uma visdo mais critica de futuros

professores de quimica.
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