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Resumo

O artigo é resultado de uma dissertacdo de mestrado (Morais, 2017) defendida no &mbito do
Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo Profissional (PPGEP) e tem como temaética central
o0s saberes docentes. O objetivo do texto é refletir acerca dos saberes docentes necessarios ao
fazer dos professores de Biologia no contexto da Educacdo Profissional (EP). Para alcancar
tal intuito, consultamos os estudos de pesquisadores como Saviani (1997) Araujo (2008),
Moura (2014) e Tardif (2014), o que configura a pesquisa como bibliografica. Os resultados
apontam para uma fragilidade histérica no que concerne aos processos de construgdo,
mobilizacdo e reconstrucdo dos saberes para a docéncia em Biologia na Educagdo Bésica
(EB), em geral, e na EP, em especifico. A partir desses achados, discutimos uma base de
saberes necessarios ao fazer cotidiano dos professores que atuam com 0 componente
disciplinar Biologia na EB integrada a EP, quais sejam, os saberes relativos a Biologia; 0s
saberes relativos as ciéncias da educacéo; os saberes do pesquisador; os saberes experienciais;
os saberes de areas profissionais em que pode atuar; e 0s saberes critico-contextual e
atitudinal, a fim de subsidiar o trabalho docente na perspectiva da formacao humana integral.
Palavras-chave: Educacao profissional; Formacéo docente; Saberes docente; Professores de

biologia; Formagdo humana integral.
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Abstract

The article is the result of a master's dissertation (Morais, 2017) defended within the scope of
the Postgraduate Program in Professional Education (PPGEP) and has as its central theme the
teaching knowledge. The purpose of the text is to reflect on the teaching knowledge necessary
to Biology teachers work in the context of Professional Education (PE). To achieve this goal,
we consulted the studies of researchers such as Saviani (1997) Araujo (2008), Moura (2014)
and Tardif (2014), which configures the research as bibliographic. The results point to a
historical weakness regarding the processes of construction, mobilization and reconstruction
of knowledge for teaching in Biology in Basic Education (EB), in general, and in PE, in
specific. Knowing this, we discussed a base of knowledge necessary in the daily work of
teachers who work with the disciplinary component Biology in EB integrated with EP,
namely, the knowledge related to Biology; knowledge related to educational sciences; the
researcher's knowledge; experiential knowledge; the knowledge of professional areas in
which teachers can work; and critical-contextual and attitudinal knowledge, in order to
subsidize teaching work from the perspective of integral human formation.

Keywords: Professional education; Teacher education; Teaching knowledge; Biology

teachers; Integral human formation.

Resumen

El articulo es el resultado de una disertacion de maestria (Morais, 2017) defendida en del
Programa de Posgrado en Educacién Profesional (PPGEP) y tiene como objeto de
investigacion los saberes para la ensefianza. El propdsito del texto es reflexionar sobre los
saberes de la ensefianza necesarios para formar profesores de biologia para actuar en el
contexto de la educacion profesional (EP). Para lograr este objetivo, consultamos los estudios
de investigadores como Saviani (1997) Araujo (2008), Moura (2014) y Tardif (2014), lo que
configura la investigacion como bibliografica. Los resultados apuntan a una debilidad
historica con respecto a los procesos de construcciéon, movilizacion y reconstruccion del
conocimiento para la ensefianza en Biologia en Educacion Bésica (EB), en general, y en
educacion profesional, en particular. Por ello, discutimos una base de conocimientos necesaria
en el trabajo diario del professorado que trabaja en EB integrado a la EP, a saber,
conocimiento relacionado con la biologia; conocimiento relacionado con las ciencias
educativas; el conocimiento del investigador; el conocimiento experiencial; el conocimiento

de las areas profesionales en las que puede trabajar; y conocimiento critico-contextual y
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actitudinal, en aras de que el professor pueda trabajar en la perspectiva de la formacion
hunama integral.
Palabras clave: Educacion profesional; Formacion del professorado; Saberes de los maestros;

Maestros de biologia; Formacion humana integral.

1. Introducéo

Vinculado ao Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Profissional (PPGEP), do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN), o
presente artigo tem como objetivo refletir acerca dos saberes docentes necessarios ao fazer
dos professores de Biologia no contexto da Educagdo Profissional (EP). Para isso,
consultamos autores que dialogam com esses saberes para a educacdo de uma forma geral,
dentre eles, Saviani (1997) e Tardif (2014), bem como estudiosos que pesquisam 0s
saberes/conhecimentos necessarios para atuar especificamente na EP, como Araujo (2008) e
Moura (2014), o que configura nossa pesquisa enquanto bibliografica.

A pesquisa bibliogréafica foi desenvolvida no decorrer do curso de mestrado (2015-
2017). Consultamos livros, capitulos de livros e artigos cientificos acerca das tematicas
envolvendo os saberes docentes, bem como discussdes sobre a formacao inicial e continuada
de professores licenciados em Biologia. Incluimos, em nosso estudo, textos publicados
recentemente por autores da area da formacdo docente, como por exemplo, Tardif (2014),
Gatti (2019), Morais & Henrique & Cavalcante (2019), dentre outros.

Os saberes para a docéncia sdo temporais, ou seja, construidos, mobilizados e
reconstruidos durante todo o processo formativo do professor. Quando ingressa na educagdo
escolar, enquanto aluno da educagéo basica, o futuro docente € apresentado a um profissional
do ensino que carrega consigo saberes elaborados para efetivar os processos de ensino e
aprendizagem. A partir desse momento, o professor em potencial, constréi representacdes da
docéncia e se vincula a determinadas préaticas pedagdgicas. Com isso, consegue distinguir o
“professor bom” do “professor ruim”.

Logo, compreendemos que o professor constrdi saberes para o contexto do ensino,
antes mesmo de tornar-se um docente. Esses saberes do senso comum passam por um
processo de ressignificagdo quando os futuros docentes ingressam no ensino superior, ou seja,
nos cursos de licenciaturas. Aquelas representacdes construidas acerca do ser professor
passam por um processo de reelaboragdo, tendo em vista que é na formacdo inicial que o

professor constréi inicialmente os saberes para ensinar a sua disciplina, além dos
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conhecimentos pedagdgicos, didaticos e curriculares. Apesar de fundamental,
compreendemos que 0s cursos de licenciaturas se constituem enguanto espago de aquisicao
inicial de saberes para a docéncia, que sdo mobilizados e reconstruidos na formacéo
continuada, o que engloba o fazer cotidiano do professor nos espagos escolares e nao
escolares, bem como nos cursos de pés-graduacao.

Ao analisar as ementas de diversos cursos de licenciatura em Biologia no Brasil, Gatti
(2010) pontua que a formacéo desses professores apresenta um distanciamento entre a teoria e
a préatica, bem como predominio dos contetidos bioldgicos em detrimento dos conhecimentos
pedagogicos e curriculares.

Convergindo nesse sentido, Delizoicov & Angotti & Pernambuco (2011) esclarecem
que a formacdo docente para o ensino de Biologia privilegiou, no decorrer do processo
historico, o aprendizado dos contetdos especificos de sua licenciatura aprendidos de forma
fragmentada, em disciplinas separadas durante a graduacdo e, com frequéncia,
independentemente de qualquer discussao sobre o significado filoséfico e historico. Ou seja,
h& uma fragilidade histérica no que concerne aos saberes especificos do préprio conhecimento
bioldgico.

Isso dificulta o fazer docente em qualquer etapa e/ou modalidade de ensino na
Educacdo Baésica, tendo em vista que o professor conclui o processo de formacéo inicial
distante das questdes pedagogicas, didaticas e curriculares. Caso torne-se professor da EP,
esse docente, distante desses conhecimentos, apresentara ainda mais dificuldades, tendo em
vista as especificidades formativas dessa modalidade.

Na tentativa de compreender essa situacdo, investigamos o Projeto Pedagogico do
Curso de Licenciatura em Biologia (PPC) do IFRN/Campus Macau buscando refletir acerca
da formacdo inicial para a EP, em uma instituicdo de ensino que, historicamente, forma para o
trabalho. Os resultados sinalizaram para a auséncia de discuss@es centradas na EP enquanto
modalidade de ensino, bem como para a formagdo humana integral, trabalho e pesquisa como
principios educativos e curriculo integrado (Morais & Henrique & Cavalcante, 2019).
Sabemos que esse estudo retrata uma realidade especifica, mas ele corrobora 0s argumentos
de Gatti (2010).

Nesse cenario, compreendemos que a EP € uma modalidade de ensino assegurada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, n° 9.394/1996), podendo ser
desenvolvida articulada/integrada a Educacdo Basica. Para além dessa base legal, regulatéria
e normatizadora, defendemos, em nossas pesquisas, uma EP que forme o sujeito em sua

integralidade e ndo apenas para uma ocupagdo no mercado de trabalho. Essa concepcao de
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formacdo estéd subjacente aos pressupostos de homem, ciéncia, tecnologia, cultura e sociedade
localizados nos estudos de Marx & Engels (1998), algo que discutiremos, brevemente, no

proximo tépico, tendo em vista o0 objetivo central do trabalho.

2. De que Educagéo Profissional Estamos Falando?

A EP é uma modalidade de ensino regulamentada e normatizada pela LDBEN n°
9.394/1996. No decorrer das duas Ultimas decadas (2000 e 2010), passou por um processo de
expansdo no numero de matriculas, decorrente da criacdo da Rede Federal de Educacédo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT) nos governos do Partido dos Trabalhadores
(PT). Para além do processo de expansdo na rede federal, observamos um timido processo de
construcdo da EP nas redes de ensino publicas e, um pouco mais acelerado, nas instituicdes
privadas nos estados e municipios, bem como no Distrito Federal.

Compreendemos que a EP é uma oferta de educacdo escolar que historicamente foi
desenvolvida a partir de disputas antagonicas, tendo em vista que o conteudo da formacao dos
trabalhadores expressa a disputa de projetos de sociedade. Especificamente na EP, de um
lado, temos uma formacédo voltada para atender aos interesses dos empresarios e da classe
dominante, com uma educacéo funcional ao mercado de trabalho; e, de outro lado, um projeto
de educacdo escolar que tem como objetivo contribuir na formacdo do sujeito em sua
integralidade, nas variadas dimensfes da vida, tendo como eixos o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia, a cultura, que envolve a arte, o desporto e a diversidade, projeto de educacgdo
profissional que defendemos.

Contrapondo-se a uma formacdo fragmentada, centrada no desenvolvimento de
competéncias e habilidades para atender ao mercado de trabalho, Frigotto (1985), Ciavatta
(2000), Manfredi (2002) e Ramos (2011) foram fundamentais no sentido de discutir essa
formacéo (Morais & Henrique & Cavalcante, 2019). A defesa desses autores tem como base
as concepcdes de homem, trabalho, ciéncia e tecnologia encontradas inicialmente nos estudos
de Marx & Engels (1998).

No contexto da educacdo brasileira, acreditamos que um percurso viavel para
concretizar essa perspectiva de uma educacao critica, transformadora e emancipatoria esta na
integracdo entre Educacdo Basica e EP, ou seja, formacao geral e formacéo para o trabalho. A
nossa defesa estd centrada no curriculo que integra os conhecimentos historicamente

construidos pela humanidade com uma formac&o técnica na perspectiva da formacdo humana
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integral, que tenha como fundamento os interesses da classe trabalhadora, conforme os
estudos de Moura (2014) e de autores da area do trabalho e educacéo.

Estudos de autores que investigam a EP (Lima Filho, 2005; Ciavatta, 2012; Moura,
2014; Frigotto & Ciavatta; Ramos, 2015; dentre outros) elencam alguns elementos politicos,
pedagogicos e didaticos para o desenvolvimento de uma proposta de educagdo fundados no
trabalho como principio educativo, na formacgdo humana integral e no curriculo integrado.

Compreendemos que o trabalho € um dos fundamentos norteadores da EP, tendo em
vista que essa modalidade de educacéo busca formar novos trabalhadores e trabalhadoras para
0 mundo do trabalho, porém isso ndo significa que essa formacao deva centrar seus objetivos
em atender as demandas do capital.

O trabalho é uma das caracteristicas fundantes do ser humano, posto que, no decorrer
da histdria, homens e mulheres, por meio do trabalho, produziram ciéncia, tecnologia e
cultura. E o trabalho que distingue o ser humano de outros animais.

Como o trabalho em sentido ontoldgico é indissociavel da histéria do homem e da
propria condi¢cdo humana, ele é principio educativo. O trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a
cultura devem formar eixos estruturantes dos processos educativos e da propria formacao dos
estudantes, o que converge na defesa da formacdo humana integral, ou seja, formar homens e
mulheres em suas variadas dimensdes. Isso envolve os conhecimentos cientificos,
tecnoldgicos, culturais, artisticos e do trabalho, além da educacao fisica.

Historicamente, segundo Manfredi (2002), a formacdo dos trabalhadores e
trabalhadoras no Brasil apresentou uma negacdo dos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, cabendo & EP formar homens e mulheres para trabalhos manuais. Os
pesquisadores (Kuenzer, 2009; Moura, 2014) chamam esse processo de divisdo social e
educativa do trabalho. Um grupo de individuos sdo formados para assumir postos de trabalho
complexos, enquanto outros recebem formagdo simples para atividades também simples.
Nesse sentido, a educacdo e as instituicdes de ensino fortalecem a divisdo de classes na
sociedade capitalista.

O professor € um agente fundamental nessa disputa antagbnica na escola e fora dela.
Enquanto profissional do ensino, responsavel pela aprendizagem dos estudantes, eles
mobilizam saberes que podem convergir com uma educacdo de carater critico, transformador
e emancipatorio, bem como podem desenvolver praticas de ensino que fortalecem a divisao

social do trabalho.
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3. O Professor Licenciado e a Educagéo Profissional

Como foi discutido, a EP é uma modalidade de ensino que pode ser desenvolvida
atrelada aos diferentes niveis, etapas e outras modalidades da educacdo escolar. Nossa
discussdo estd centrada na formacdo docente para o ensino médio, Ultima etapa da Educacéo
Basica. Acreditamos que, nesse momento, o adolescente/jovem/adulto tem a oportunidade de
aprofundar os conhecimentos historicamente construidos pela humanidade, bem como de
receber formac&o para exercer uma profissao técnica/tecnologica.

Por apresentar uma formag&o voltada para o trabalho, a EP apresenta caracteristicas
préprias. Além dos componentes curriculares da base nacional comum, ou seja, Lingua
Portuguesa, Matematica, Fisica, Biologia, Arte, dentre outras, a EP também apresenta as
disciplinas especificas dos cursos técnicos. Um estudante de eletrotécnica, por exemplo,
estuda tanto as disciplinas da formacdo geral como as disciplinas da formagéo especifica. Essa
é apenas uma das possibilidades, posto que existem ofertas de cursos subsequentes, ou seja,
para aqueles alunos que concluiram o ensino médio. (Morais, 2017).

No que concerne aos professores que atuam na EP, Moura (2014) afirma que eles
apresentam formacgdes variadas e que é preciso desenvolver um esforco no sentido de
abranger a diversidade formativa dos docentes que atuam — e poderdo atuar — nesse espago.
Segundo o autor, a0 menos quatro grupos distintos de professores atuam/atuardo na EP: os
professores licenciados nas disciplinas do curriculo geral e que assumem disciplinas como
Lingua Portuguesa, Biologia, Fisica e Arte, que detém os conhecimentos pedagdgicos, mas
ndo os da area de EP em que atuam; os professores bacharéis; os professores formados em
cursos superiores de tecnologia; e os professores técnicos de nivel, cuja formacdo ocorreu em
eixo da EP, mas nenhum desses trés ultimos grupos tem formacdao especifica para a docéncia.

Para cada um dos quatro perfis de professor, caberia uma problematizacdo a respeito,
mas ndo nos cabe aqui essa discussdo. No caso do professor licenciado, sujeito de nossas
discussdes e reflexdes, além dos contetdos e especificidades do seu componente curricular
(Lingua Portuguesa, Matematica, Fisica, Biologia, Arte etc...), urge a necessidade também de
contribuir com a perspectiva da formagdo para o trabalho, a partir da formagdo humana
integral e do curriculo integrado. (Morais, 2017).

Moura (2014) sinaliza que os professores licenciados ndo recebem, na formacéo
inicial, a formac&o para trabalhar com a proposta pedagdgica e didatica da EP na perspectiva
da formacdo humana integral, tendo o trabalho e a pesquisa como principios educativos

materializados no curriculo integrado. Para além da falta de formagdo para a EP, Saviani
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(2011) ressalta uma contradi¢do pedagodgico na formagdo em licenciatura no Brasil. Segundo
0 autor, ainda existe uma contraposic¢do entre teoria e pratica, conteldo e forma, e saberes
disciplinares e pedagdgicos.

Esse cenario de falta de formacdo para a docéncia resulta, segundo Delizocoiv &
Angottti & Pernambuco (2011), em um ensino que transmite visdes da ciéncia distantes da
forma como se constroem os conhecimentos cientificos. Essas discussdes sobre a ciéncia
geram falta de interesse e rejeicdo de muitos estudantes, convertendo-se em obstaculos a
aprendizagem.

Dessa forma, a formagéo inicial de professores ndo possibilita a construcéo de saberes
para efetivar os processos de ensino e aprendizagem na EP, posto que suas especificidades e
intencionalidades formativas, principalmente quando se propde uma formacdo humana
integral e integrada. Logo, um professor licenciado que ingressa na EP, carece de uma
formacdo continuada que o aproxime das discussfes pedagdgicas e do mundo do trabalho. O
professor de Biologia, foco desta andlise, esta, pois, inserido nesse quadro em que a formacéo
inicial ndo forma para atuacdo na EP na perspectiva de uma formacdo humana integral. De
um lado, como vimos em Gatti (2010), na formacdo desses professores, ha um predominio
dos conhecimentos bioldgicos em detrimento dos conhecimentos pedagdgicos e curriculares,
de outro, ndo ha nas licenciaturas disciplinas que discutam a relacdo dos conteldos

especificos dessa disciplina com o mundo do trabalho e com as areas profissionais.

4. Os Saberes Necessarios ao Fazer Docente em Biologia na Educacéo Profissional

Os saberes docentes sdo uma tematica recorrente nos estudos acerca da formagéo
inicial e continuada de professores no Brasil. Emergem no pais em decorréncia,
prioritariamente, dos estudos de Tardif (2014). Segundo o autor, essa discussdo caminha no
sentido de buscar um carater profissional para o professor. A defesa esta em torno de uma
base de conhecimentos préprios da profissao, pois, assim como a profissdo dos médicos e dos
advogados apresentam o0s seus saberes, a profissdo docente também requer saberes
especificos.

Tardif (2014) é, sem davidas, um dos autores mais recorrentes nas pesquisas acerca
dos saberes para a docéncia na EP. Canadense, o pesquisador teve seu primeiro artigo
cientifico publicado no Brasil no inicio da década de 1990 (Tardif & Lessard, 1991). Na
tentativa de se distanciar da racionalidade técnica, ele defende uma epistemologia da prética.
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Os saberes da docéncia, nesse sentido, sdo construidos, mobilizados e reconstruidos a partir
da pratica pedagogica e a ela devem servir.

Buscando problematizar os saberes da docéncia a luz do materialismo histérico-
dialético, Magalhdes (2016) chama a atencdo para como 0s estudos e os documentos oficiais
acerca da formacéo inicial e continuada de professores vém incorporando o termo “saberes
docentes” sem uma reflexdao em torno do seu sentido. Desenvolvendo criticas ao conceito de
epistemologia da pratica, o autor discorre a respeito da atencdo dada aos saberes experienciais
na epistemologia da préatica de Tardif (2014). Contrapondo-se a essa ideia, Magalhaes (2016)
evidencia que os saberes docentes devem ser construidos e reconstruidos a partir da praxis,
em que existe uma relacdo intrinseca, ndo hierarquica, entre teoria e pratica e cujo aspecto
teleoldgico de transformacao Ihe € inerente.

Historicamente, a EP foi construida no Brasil a partir subsuncao da teoria a pratica,
haja vista que cabia aos filhos dos trabalhadores uma formag&o instrumental, voltada a
atender as demandas do mercado trabalho. Na epistemologia da praxis, ter essa compreensao
da unidade teoria e pratica € basilar no que concerne a formacao dos estudantes, bem como ao
fazer cotidiano do professor nessa oferta de educacdo escolar. Por essa razdo, concordamos
com os argumentos de Magalhdes (2016), tendo em vista que os saberes para a docéncia
devem servir ndo apenas a pratica, mas também a teoria e, principalmente, para a tomada de
consciéncia, fundamento da acéo.

Nesse contexto, optamos na presente pesquisa, por utilizar o termo saberes ao invés do
termo conhecimento. As palavras saber e conhecimento sdo, normalmente, utilizadas como
sinbnimas no vocabulario do senso comum e até mesmo nas pesquisas cientificas. Entretanto,
de acordo com Mota & Prado & Pina (2008), o conhecimento corresponde a uma producéo
cientifica sistematizada e acumulada historicamente com regras mais rigorosas de validacao
tradicionalmente aceitas pela academia. Em contrapartida, o saber consiste numa forma de
“conhecer/saber” mais dindmica, menos sistematizada que incorpora de maneira mais
evidente as préticas, as experiéncias e os fazeres produzidos pelos professores no ato do seu
trabalho. (Morais, 2017).

Compreendemos que o professor de Biologia precisa, acima de tudo, conhecer a sua
disciplina. Esse conhecimento diz respeito aos processos historicos, filoséficos e conceituais
da ciéncia biologia. Ele carece de uma sélida formag&o inicial que garanta o dominio de
teorias e conceitos fundamentais da area. As discussdes acerca da evolugdo, da genética, das

células, tecidos, dos Orgaos, dos sistemas e da ecologia formam a base do saber bioldgico.
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Apesar disso, essas teméticas ndo garantem a efetivacdo dos processos de ensino e
aprendizagem, nem constituem um saber especifico do componente curricular Biologia.

Na composicdo do saber especifico do componente curricular Biologia, os conceitos
bioldgicos precisam estar integrados ao contexto do ensino. Uma coisa é saber sobre a
classificacdo dos seres vivos, outra coisa € compreender como essa classificacdo pode ser
incorporada nos contextos de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, ndo estamos tratando
necessariamente de um saber pedagdgico, posto que estamos discutindo como 0s
conhecimentos de uma ciéncia conceitual podem se tornar saberes do contexto do ensino. Sdo
questBes da prdpria biologia que precisam ser resolvidas antes que adentrem nos processos de
ensino e aprendizagem.

Pesquisadores da area do ensino de Biologia, como Krasilchik (2004), Oliveira &
Klein & Mastro (2010), Carvalho & Gil-Pérez (2011), desenvolveram pesquisas com o intuito
de problematizar e refletir sobre os desafios de ensinar um componente curricular
extremamente conceitual e que passa por modificacGes devido as descobertas cientificas. Eles
chamam a atencdo para a necessidade de o ensino estabelecer maior relacdo com o cotidiano e
0 contexto da comunidade, o que demanda a compreensdo da conexao intima da biologia com
problemas complexos de ordem étnica, religiosa, ideoldgica, cultural e ética.

Na visdo de Carvalho & Gil-Pérez (2011), o professor carece de uma formacgdo que
possibilite conhecer em profundidade os problemas que originaram a construcdo dos
conhecimentos cientificos, ou seja, as dificuldades e obstaculos epistemoldgicos do campo da
Biologia. Precisa se aproximar das orientacdes metodoldgicas empregadas na construgdo dos
conhecimentos bioldgicos, isto é, a forma como os cientistas abordam os problemas, as
caracteristicas mais notaveis de sua atividade, os critérios de validacao e aceitacdo das teorias
cientificas. O professor também necessita desenvolver interacbes mais fecundas entre
ciéncia/tecnologia/sociedade no contexto histérico e, sobretudo, atual.

Nesse sentido, os saberes do componente curricular Biologia estdo relacionados aos
processos de ensino e aprendizagem, bem como ao contexto historico, social, politico,
filosofico e epistemolégico dessa ciéncia. E um movimento de reflexdo e de acéo do professor
para com sua ciéncia, identificando as lacunas e visualizando solugdes, tendo em vista que ele
tem como agentes do seu fazer criancas, adolescentes e adultos, ou seja, sujeitos reais. Ensinar
a selecdo natural a partir do contexto do século XI1X néo fard, possivelmente, muito sentido
para um estudante do século XXI.

Além disso,
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defendemos que, para além do saber disciplinar, ou seja, do dominio do contetdo
especifico da disciplina, o professor de Biologia deve articular os conhecimentos
biol6gicos aos conhecimentos de outros componentes curriculares, ultrapassando as
barreiras da prépria Biologia para dialogar com a Quimica, a Fisica e a Matematica,
por exemplo. Numa perspectiva de formacdo ampla, critica e transformadora, 0s
professores dessa area precisam trabalhar em consonancia com componentes
curriculares como Histdria, Filosofia, Sociologia, Educagdo Fisica, dentre outros. 1sso
se faz necessario, pois 0 conhecimento bioldgico encontra-se integrado a outras
ciéncias e outras areas do conhecimento. (Morais, 2017, p. 104, grifo nosso).

Nesse sentido, ao explicar aos estudantes da EP de nivel médio sobre o novo
Coronavirus (SARS-CoV-2), por exemplo, os professores de Biologia articulam diversos
conhecimentos para que o0s alunos consigam compreender COmMO esses Seres Vivos
estabelecem relacbes com o0s seres humanos, causando-lhes doencas. Além dos
conhecimentos biologicos e quimicos, disciplinas como Lingua Portuguesa, Matematica,
Geografia e Historia sdo fundamentais para a compreensao holistica do problema envolvendo
0 virus e, consequentemente, a doenga.

Com isso, queremos enfatizar que, se a Biologia é parte integrante das relacdes do
homem com a natureza e com outros homens, seus conteddos também constituem parte da
formacdo humana integral de qualquer sujeito. N&o nos referimos aqui aos contetdos pelos
proprios contetdos, desvinculados da relagdo entre 0 homem e a natureza, mas percebidos
nessa relacdo fundante e estruturante da propria sociedade onde vivemos.

Ao lado dos saberes especificos do componente curricular Biologia, o professor se
constitui enquanto profissional do ensino ao construir, mobilizar e reconstruir os saberes das
ciéncias da educacdo. Esses saberes tém como ponto de aquisicdo e de construcdo a
formacdo inicial e continuada. No curso de licenciatura em Biologia, o futuro docente deveria
ter acesso aos conhecimentos dos fundamentos da educacdo, da psicologia educacional, da
didatica, das metodologias de ensino em biologia, bem como do estagio curricular
supervisionado. Esses momentos curriculares sao imprescindiveis na construcdo da docéncia
em Biologia. Na formag&o continuada, esses saberes sdo ressignificados e apresentam um
novo olhar, posto que os professores estdo inseridos em contextos de ensino e aprendizagem
especificos.

Convem assinalar que os saberes relativos as ciéncias da educagdo dizem respeito a
um conjunto de saberes produzidos sobre a escola, sua organizacdo, seu funcionamento e,
ainda, a respeito da propria profissdo docente. Consiste também nos modos de organizar e
apresentar o contetdo de forma a torna-lo compreensivel aos estudantes, incluindo analogias,

ilustracGes, exemplos, explanac6es e demonstracGes. (Morais, 2017).
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No caso da EP, como discutido anteriormente, os professores de Biologia n&o recebem
formacdo inicial para desenvolver seu fazer pedagdgico em didlogo com os fundamentos da
formacgé@o humana integral, do trabalho e da pesquisa como principio educativo e do curriculo
integrado. Ao ingressar em uma instituicdo de EP, o professor de Biologia pode se fechar no
seu universo, sem estabelecer as conexdes pedagodgicas necessarias para desenvolver o seu
trabalho na perspectiva de uma préxis educativa em decorréncia de sua formacéo inicial e ndo
apenas por falta de vontade.

Além dos dois saberes discutidos anteriormente, os professores constroem saberes
experienciais, construidos a partir da reflexdo sobre sua préatica, buscando solucdes para 0s
desafios inerentes a formacé&o para o trabalho. Construidos e reconstruidos prioritariamente na
formacdo continuada e no fazer cotidiano, esses saberes podem ser confundidos com o0s
conhecimentos adquiridos com o passar do tempo em sala, mas eles tém um significado mais
profundo.

O saber experiencial, de um lado, incorpora aspectos da historia de vida do professor,
seus simbolos, representacdes e significados com relacdo ao fazer do professor. Por outro
lado, esse saber vai se transformando, acrescentando aspectos e vivéncias dos proprios
professores formadores nos cursos de licenciatura.

Ao se inserirem no contexto de trabalho, os professores vao trocando experiéncias,
numa espécie de relacdo simbidtica. Ele adquire experiéncia e, consequentemente, constroi
saberes nas relacbes com os demais sujeitos da escola, como por exemplo, alunos,
professores, gestores, coordenadores pedagdgicos, porteiro, pessoal da cozinha, secretarios,
apoio pedagdgico, bem como com o0s pais dos estudantes. Essa troca de saberes tem
implicagdes diretas ou indiretas na mobilizagdo e reconstrugdo de outros saberes, como, por
exemplo, os saberes referentes as ciéncias da educacdo e ao saber atitudinal, que discutiremos
mais adiante.

Entretanto, esses saberes experienciais também sdo validados e/ou ressignificados,
segundo Morais (2017),

a partir do momento em que os docentes recorrem ao seu repertorio tedrico,
estabelecendo uma relacdo dialética em que a pratica remete a teoria e a reconstroi, e a
teoria fundamenta novas praticas, que, por sua vez, questionam a teoria, em um
processo continuo de (re)construcdo. (Morais, 2017, p. 117).

Sendo assim, é fundamental compreender o papel da relacdo entre a teoria e 0s saberes
experienciais, principalmente, no que se refere ao saber dos professores de Biologia, ja que 0
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conhecimento dessas ciéncias biologicas estdo em constante transformacgdo e o professor
precisa recorrer a bases tedricas para reconstruir seus saberes experienciais e partilhar com os
demais colegas.

No caso especificamente dos professores que atuam na EP integrada a EB, a troca de
experiéncia entre professores da area propedéutica e da area especifica merece ser destacada,
tendo em vista que € um momento de formacdo para ambas as partes. Os professores da area
propedéutica sdo formados, em sua maioria, como discutido anteriormente, em cursos de
licenciatura, enquanto os docentes das disciplinas especificas sdo, em sua maioria, bacharéis,
tecnologos ou técnicos de nivel médio. Ao estabelecerem relacGes, eles compartilham saberes
de ordem distinta, mas que sdo potencialmente significativos para o trabalho daqueles que
atuam em uma instituicdo de ensino que forma para o trabalho.

Nos estudos de Araujo (2008) e Moura (2014), eles defendem um saber essencial ao
fazer docente na EP na perspectiva da formacgéo humana integral. Ambos os autores ressaltam
0 saber do professor pesquisador como um dos fundamentais para o trabalho na EP. A
nocdo de pesquisador, aqui defendida, tem uma percepcdo distinta da conhecida no senso
comum, ou por aqueles que desconhecem o sentido da pesquisa enquanto principio educativo.
E necessario, no primeiro momento, distanciar-se do entendimento de pesquisador com
jaleco, em um laboratério, manuseando vidracaria e fazendo técnicas que, por muitas vezes,
chamam bastante a atencdo. Paralelo a isso, comumente a figura do pesquisador esta
interligada a do estudante de cursos de pés-graduacao, ou seja, mestrado e doutorado.

Na tentativa de diferenciar essas dimensfes de pesquisador, Backes (2017) aponta que
a pesquisa académica tem a preocupacdo com a originalidade, a validade e a aceitacdo pela
comunidade cientifica. A pesquisa do professor tem como finalidade o conhecimento da
realidade para transforma-la, visando a melhoria de suas praticas pedagogicas e a de seus
colegas de profissdo, bem como da sociedade desigual, excludente, racista e homofdbica em
que vivemos. Em relacdo ao rigor, o professor que pesquisa a sua propria pratica se encontra
envolvido de forma mutualistica com o seu objeto de pesquisa, diferentemente do pesquisador
tedrico. Quanto aos objetivos, a autora afirma que a pesquisa do professor tem carater
utilitario e os resultados existem para serem usados na sala de aula, bem como partilhado com
0s demais colegas.

Nesse sentido, a pesquisa realizada pelo professor em sala de aula pode assumir um
carater empirico e utilitdrio O professor pode refletir sobre sua préatica, buscar alternativas

para melhora-la e manter os resultados para si mesmo ou partilhar com os demais colegas de
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trabalho os seus préprios achados; consequentemente, o saber do pesquisador € um dos pontos
fundamentais na constitui¢do do saber experiencial docente. (Morais, 2017).

Além da relacdo circunstancial com o saber experiencial, também observamos uma
relacdo simbiotica entre o saber do pesquisador e 0 saber das ciéncias da educacdo e 0s
saberes referentes a Biologia, tendo em vista que eles s&o instrumentos processuais para a
materializacdo da pesquisa do professor investigador.

Ha ainda uma base de saberes mais especificos da EP, que dizem respeito aqueles dos
cursos em que o professor pode atuar. Como ja foi discutido, os docentes de Biologia podem
atuar em diversos cursos na EP, tendo em vista que seu componente curricular constitui parte
integrante das disciplinas propedéuticas dos cursos técnicos e, dependendo do eixo
tecnoldgico a que o curso de inscreve (Ambiente e Saude, por exemplo), também das
disciplinas técnicas do nucleo tecnolégico. Logo, o professor que atua nessa modalidade de
ensino carece de construir saberes de areas profissionais em que pode atuar.

Segundo o catdlogo de cursos técnicos do Brasil (2016), existem treze eixos
tecnoldgicos, a saber: Ambiente e Saude, Controle e Processos Industriais, Desenvolvimento
Educacional e Social, Gestdo e Negocios, Informagdo e Comunicacéo, Infraestrutura, Militar,
Producdo Alimenticia, Produgdo Cultural e Design, Produgdo Industrial, Recursos Naturais,
Seguranca, Turismo, Hospitalidade e Lazer. Assim,

o professor de Biologia que trabalha no EMI pode atuar em diversos cursos
técnicos, desde aqueles que apresentam maior relacdo com os conhecimentos
inerentes a essa area até os aparentemente mais distantes dos conhecimentos
biologicos. Em ambas as situagdes, o professor precisa articular os seus
saberes as especificidades formativas dos cursos técnicos integrados em que
esta atuando. (Morais, 2017, p. 121).

Os conhecimentos bioldgicos apresentam implicacdes na formacdo e prética de
diversas profissGes. Para ilustrar essa situacdo, chamamos a atencdo para a centralidade da
formacdo do meédico e do enfermeiro em questdes que envolvem os conhecimentos das
ciéncias bioldgicas. Esses profissionais recorrem aos conteldos das areas de Citologia,
Embriologia, Bioquimica, Anatomia, Patologia e Fisiologia Humana, para tratar pacientes
com diversas doencas e/ou comorbidades.

O impacto da Biologia na formagéo de trabalhadores que estéo inseridos no mundo de
trabalho ndo se resume aos profissionais formados em nivel superior. Observamos influéncias

dos conteudos bioldgicos nas profissdes técnicas de nivel medio. Cursos técnicos em
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Agroecologia, Alimentos, Citopalogia, Controle Ambiental, Laboratorio de Ciéncias Naturais
e Enfermagem, apresentam relacéo direta com a Biologia e o conhecimento bioldgico.

Um técnico em Zootecnia € responsavel por elaborar, aplicar e monitorar programas
de manejo preventivo, higiénico e sanitario na producdo animal. Nesse sentido, um bom
técnico em Zootecnia necessita conhecer, por exemplo, 0s grupos de animais silvestres e suas
especificidades fisiologicas. Assim, o conhecimento biologico é a base da profissdo do
técnico em Zootecnia, sendo necessario em sua formacéo inicial e continuada.

Em cursos como Controle Ambiental, Energia Renovavel, Meio Ambiente,
Processamento de Madeira e Reciclagem, observamos que os conhecimentos bioldgicos séo
fundamentais, posto que as discussdes envolvendo sustentabilidade sdo conteudos transversais
da Biologia, bem como da Geografia, Fisica e Quimica.

Diversas sdo as areas que sdo influenciadas pelos conhecimentos das ciéncias
bioldgicas, isso se faz presente pela relacdo da &rea com os condicionantes sociais, como
evidenciado inicialmente em nossa discuss&o.

Para além da questdo da relacdo entre os conhecimentos bioldgicos e a realidade social

posta, destacamos que

O professor de Biologia, em suas préaticas, necessita também se integrar ao curso em
que esta atuando, entendendo que o seu fazer, naquele espaco, ultrapassa a dimenséo
do ensinar sua disciplina isoladamente. Ele precisa compreender que o saber da
Biologia esta também contribuindo na formacdo de um sujeito que vai desenvolver
uma atividade produtiva no mundo do trabalho, mesmo que esta ndo apresente relacéo
direta com a Biologia. (Morais, 2017, p. 122).

O professor de Biologia, ao incluir sua pratica pedagogica em cada curso em que
leciona na EP pode dimensionar os contetdos e atividades de sua disciplina, de forma
especifica ou interdisciplinar, para aspectos que contribuam de forma mais evidente para a
formacdo dentro do eixo tecnoldgico a que o0 curso pertence e, evidentemente, contribua para
a formacdo integral do estudante.

Além disso, surge a necessidade de o professor de Biologia formar os seus alunos
numa perspectiva critica e transformadora da realidade na qual esta inserido. E preciso que
professores e estudantes tenham essa compreensao, tendo em vista que buscamos uma EP que
ofereca as condicdes ideais para que os alunos se desenvolvam e possam crescer
profissionalmente. (Morais, 2017). Para isso, e chegamos ao Uultimo saber da nossa
proposicao, € necessario que os professores de Biologia que atuam na EP desenvolvam: o

saber critico-contextual e atitudinal. Esse saber se coaduna com a discussdo proposta por
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Saviani (1997) e remete a necessidade imediata e necessaria de o professor compreender o
movimento da sociedade, identificando suas caracteristicas basicas e as tendéncias de sua
transformacéo, bem como desenvolver uma atitude que implique em modificar o seu eu e 0
seu meio.

E preciso salientar que os professores, em seu processo formativo inicial, podem n&o
ter acesso a essa discussdo, sendo necessaria uma formacdo posterior, como, por exemplo, na
formacéo continuada no proprio ambiente de trabalho. Apontamos também os sindicatos e
organizacOes trabalhistas como instrumento de aquisicdo desses saberes. O modo como a
sociedade se organiza, o0 modo de producdo vigente, as desigualdades sociais decorrentes
dessa conjuntura e o papel da escola mediante essa situagdo, bem como a compreenséo a
respeito das intencionalidades formativas da EP e a filiacdo ao projeto de formacdo humana
integral sdo elementos fundamentais na constituicdo e mobilizacdo desse saber. Esses
fundamentos, por si s6, ja direcionam o trabalho docente para a construgdo de um olhar critico
e transformador. No caso do professor de Biologia, implica trazer para a sala de aula a
discussdo sobre ética, limites e possibilidades da contribuicdo da ciéncia bioldgica na
construcdo de uma sociedade justa e igualitaria.

Convergindo nesse sentido, Araujo (2008) expde a necessidade de o professor que
trabalha na EP ter o conhecimento da sociedade e das relacdes entre trabalho, tecnologia
cultura e ciéncia, tal como o conhecimento das politicas publicas educacionais, sobretudo
aquelas voltadas para a EP. Logo, o professor precisa desenvolver uma consciéncia politica
para se posicionar quando uma politica educacional que ndo corresponda aos interesses da
classe trabalhadora chegue até a sua institui¢do escolar.

Esse saber critico-contextual e atitudinal esta a servico de um interesse de natureza
maior: a transformacao da realidade dos adolescentes e jovens da EP. Consequentemente, ele
perpassa 0s demais saberes discutidos anteriormente: os saberes da disciplina Biologia, 0s
saberes das ciéncias da educacdo, o saber do pesquisador, 0s saberes experienciais e 0S
saberes de areas profissionais em que os professores podem atuar.

Nesse contexto, compreendemos que as discussdes em torno dos saberes da docéncia
voltados para a efetivacdo dos processos de ensino e aprendizagem na EP visa desenvolver no
professor um fazer critico, emancipatorio e atitudinal que fundamente sua pratica pedagogica

e que busque desenvolver nos estudantes da classe trabalhadora esse mesmo olhar.
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5. Consideracg0es Finais

Buscamos refletir acerca dos saberes necessarios a docéncia dos professores de
Biologia na EP. Predominantemente tedrico, consultamos os referenciais tedrico da area da
formagé&o inicial e continuada docente, bem como os da EP. Os resultados apontaram para um
conjunto de saberes construidos na formacé&o inicial, formacéo continuada e no fazer cotidiano
docente.

Problematizar os saberes para a docéncia €, antes de tudo, situd-los no contexto do
trabalho real do professor, bem como no seu processo formativo. Com isso, além de refletir
acerca dos saberes, localizamos, no decorrer do texto, 0s seus pontos de aquisigéo,
mobilizacdo e reconstrucdo. Vimos que a EP, por formar os estudantes para exercer uma
profissdo técnica, € um espaco especifico de trabalho docente, para o qual o professor ndo foi
formado. Isso ja justifica a especificidade do fazer do professor nessa modalidade. Colocamos
ainda outra especificidade nesse 16cus de trabalho ao defender uma EP que se fundamente na
formacdo humana integral, no trabalho e na pesquisa como principio educativos e no curriculo
integrado.

Para além dessa questdo, o professor de Biologia ainda apresenta uma formacéao inicial
com carater bacharelesco e fragmentado, ou seja, 0 que compromete a construcdo, a
mobilizacdo e a reconstrucdo dos seus saberes.

Destacamos que todos os saberes elencados (saber especifico do componente
curricular Biologia, saberes das ciéncias da educacao, saber do professor pesquisador, saberes
de areas profissionais em que pode atuar e o saber critico-contextual e atitudinal) sdo
fundamentais na construgdo de uma praxis educativa articulada com os objetivos de uma EP
critica, transformadora e emancipatoria. Entretanto, destacamos o saber critico-contextual
como fundamental, uma vez que ele permite a percepcdo da possibilidade de acdo em prol da
transformacédo da realidade. Um professor que conhece o seu fazer e entende sua posicédo
enquanto trabalhador pode corroborar com praticas revolucionarias, o que é essencial tendo
em vista 0 processo de regressao e perdas de direitos sociais e educacionais no qual estamos

inseridos atualmente no Brasil
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