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Resumo

Rui Barbosa (1849-1923) foi um polimata e politico brasileiro com influéncia e difusdo de
ideias entre o final século XIX e inicio do XX. No campo da educacao, entre 1881 e 1886,
produziu escritos que demonstram avanco das discussfes educacionais no pais € no mundo. O
presente artigo visa analisar as ideias deste intelectual para a Educacéo Profissional. Baseados
em Certeau e Sirinelli, realizamos as analises do seu lugar de fala, sua rede de sociabilidade e
seu engajamento. Trabalhamos a partir das nocbes de representacdo, pratica, apropriacao e
circulacdo de ideias de Chartier e entendemos que a producdo barbosiana resulta das praticas
do autor a partir de suas apropria¢fes das ideias educacionais em seu tempo. Constituem-se
como fontes os Pareceres-Projetos de Reforma da Instrucdo Publica de Rui Barbosa, o

discurso “O Desenho ¢ a Arte Industrial” e a obra de Norman Calkins traduzida pelo




Research, Society and Development, v. 9, n. 10, 519108204, 2020
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i10.8204

intelectual, “Primeiras Li¢des de Coisas”. Destacamos que Barbosa, e seus escritos,
contribuiu para a consolidacdo da ideia de uma educagdo profissional sistematicamente
regulada pelo Estado em vista do seu desenvolvimento econémico e social, bem como a
amplitude de influéncia das ideias em circulacdo internacional nas obras de Rui Barbosa. A
estruturacdo de seus pensamentos sobre filosofia e politica da educacdo profissional e
metodologia de ensino que se firma especialmente, na disciplina escolar Desenho, foram
apropriadas pelo Estado ao tomar iniciativas de Educacéo Profissional na RepuUblica nascente.

Palavras-chave: Desenho; Educacao profissional; Ensino; Intelectual; Rui Barbosa.

Abstract

Rui Barbosa (1849-1923) was a Brazilian polymath and politician with influence and
diffusion of ideas between the late 19th and early 20th centuries. In the field of education,
between 1881 and 1886, he produced writings that demonstrate the advancement of
educational discussions in the country and in the world. This article aims to analyze the ideas
of this intellectual for Professional Education. Based on Certeau and Sirinelli we carry out the
analysis of your place of speech, your network of sociability and your engagement. We work
from Chartier's notions of representation, practice, appropriation and circulation of ideas and
understand that the Barbosian production results from the author's practices from his
appropriations of educational ideas in his time. Rui Barbosa's Public Education Reform
Projects-Opinions, the “Design and Industrial Art” discourse and the work of Norman Calkins
translated by the intellectual, “First Lessons of Things”, constitute the sources. We emphasize
that Barbosa, and his writings, contributed to the consolidation of the idea of professional
education systematically regulated by the State in view of its economic and social
development, as well as the breadth of influence of ideas in international circulation in Rui
Barbosa's works. The structuring of his thoughts on philosophy and politics of professional
education and teaching methodology that is especially firm in the school discipline Drawing,
were appropriated by the State when taking Professional Education initiatives in the nascent
Republic.

Keywords: Drawing; Professional education; Teaching; Intellectual; Rui Barbosa.

Resumen
Rui Barbosa (1849-1923) fue un erudito y politico brasilefio con influencia y difusion de ideas
entre finales del siglo XIX y principios del XX. En el campo de la educacion, entre 1881 y

1886, produjo escritos que demuestran el avance de las discusiones educativas en el pais y en
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el mundo. Este articulo tiene como objetivo analizar las ideas de este intelectual para la
Educacion Profesional. En base a Certeau y Sirinelli realizamos el andlisis de su lugar de
discurso, su red de sociabilidad y su compromiso. Trabajamos desde las nociones de
representacion, practica, apropiacion y circulacion de ideas de Chartier y entendemos que la
produccion barbosiana resulta de las précticas del autor basadas en sus apropiaciones de las
ideas educativas de su tiempo. Los Proyectos-Opiniones de Reforma de la Educacion Publica
de Rui Barbosa, el discurso “Disefo y Arte Industrial” y la obra de Norman Calkins traducida
por el intelectual, “Primeras Lecciones de las Cosas”, constituyen las fuentes. Destacamos
que Barbosa, y sus escritos, contribuyeron a la consolidacion de la idea de la formacion
profesional sistematicamente regulada por el Estado en vista de su desarrollo econémico y
social, asi como la amplitud de influencia de las ideas en circulacién internacional en la obra
de Rui Barbosa. La estructuracion de sus pensamientos sobre la filosofia y la politica de la
formacion profesional y la metodologia de la ensefianza que es especialmente firme en la
disciplina escolar Dibujo, fueron apropiadas por el Estado al tomar iniciativas de Educacién
Profesional en la naciente Republica.

Palabras clave: Dibujo; Educacién profesional; Ensafianza; Intelectual; Rui Barbosa.

1. Introducéo

No presente trabalho buscamos contribuir para o campo da Educacdo Profissional,
campo de producgdo de conhecimento que acreditamos precisar da compreensdo da historia e
da politica educacional para avancar e consolidar sua producdo cientifica. Com efeito, 0s
trabalhos na esfera da Educacéo Profissional possuem temaéticas bem variadas, tendo as obras
de cunho historiografico uma parcela ainda relativamente pequena dentre tais temas. Em
Medeiros Neta (2016) temos a partir de um levantamento sobre Educacdo Profissional, no
Portal da Capes até 2014 apenas 2,27% dos trabalhos tém a tematica da Historia da Educagéo
Profissional.

Destarte, esta pesquisa esta inserida na interface da abordagem teérica dos campos
historiograficos da Histéria Cultural e da Historia dos Intelectuais. Entendemos que o mundo
é dado a ler como representagdo atraves das praticas. Tais praticas se estabelecem diante das
apropriagdes, enquanto usos e interpretacdes, das leituras das representacbes do mundo
inscritas nas préprias praticas que as produzem. Entendemos que a producdo barbosiana
analisada é resultado das praticas desenvolvidas pelo autor a partir de suas apropriaces das

representacdes vigentes e circulantes em seu contexto historico. Essa mesma producéo torna-
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se instrumento para que um determinado tipo de representagé@o se torne predominante e com
maior circulagdo que as demais. Nesse ciclo surgem os conceitos basilares da Historia
Cultural: representacdes, circulacdo das ideias, praticas e apropriacoes.

Junto aos conceitos da Histdria Cultural, os conceitos da Historia dos Intelectuais,
como lugar de falal e rede de sociabilidade? fundamentam o nosso trabalho. De fato,
compreendemos que para analisar a obra barbosiana exige-se o entendimento de que ela é
producdo de um intelectual em sua rede de sociabilidade. Para tanto, utilizamos a obra de
Sirinelli (2003) e consideramos uma nog¢do socialmente ampla do conceito de intelectual, mas
com uma atuacdo especifica enquanto sujeito politico no processo historico, isto €, um sujeito
cultural engajado em uma luta politica e com uma fungéo social. Esse sujeito, ainda segundo a
compreensdo de Sirinelli (2003), estabelece relacfes interpessoais com outros intelectuais que
possuem uma mesma sensibilidade ideoldgica ou cultural e, portanto, estdo, em maior ou
menor grau, engajados na mesma luta politica. Além disso, tais relacdes instauram-se também
diante da vontade de conviverem em um mesmo ambiente ou relacionarem-se de modo
continuo; assim se formam as redes de sociabilidade que precisam ser postas em relevo para
melhor compreensdo das origens e circulacdo das ideias. Na historiografia da Educacédo
Brasileira ndo séo incomuns trabalhos de intelectuais que buscam escrever sobre 0 processo
histérico em que atuaram como agentes politicos, como no caso de Celso Suchow da Fonseca
analisado por Silva e Medeiros Neta (2019a), ou a partir de sua ética engajada enquanto
membros das elites intelectuais, como no caso de Manoel Dantas analisado por Morais (2018)
e Nestor do Santos Lima conforme nos apresentam Vieira, Costa e Medeiros Neta (2018).

Bobbio (1997) explica que para se estudar intelectuais é necessario reconhecer quer
seja sociologicamente ou historicamente, individuos que se sentem integrantes de uma elite
cultural que detém qualidades e poderes especificos. Outro aspecto importante trazido por

este estudioso é o fato de uma das funcGes essenciais do intelectual ser a escrita, segundo ele:

! “Entendemos que a produgdo do historiador se realiza por meio de uma operagio e que ‘encarar a historia
como uma operagao sera tentar, de maneira necessariamente limitada, compreendé-la como a relagdo entre um
lugar [...], procedimentos de analise [...] e a produ¢do de um texto’ (Certeau, 1982, p. 66). Tal lugar é
compreendido como lugar social, onde a pesquisa histérica se articula com a producéo socioeconémica, politica
e cultural.” (Silva & Medeiros Neta, 2019a, p. 5).

2 Segundo Correa (2017, p. 275), “as relagdes de simpatia e amizade, assim como rivalidades e ressentimentos
que aproximam ou distanciam os membros pertencentes a um grupo de individuos. [...] Essa ‘arqueologia’ das
estruturas de sociabilidade dos grupos intelectuais permite ao pesquisador desvendar as afetividades, as
fidelidades e tensfes, as tomadas de posi¢des ideoldgicas e politico-partidarias, as polémicas e rupturas, as
especulacOes e boatos em torno da vida pessoal e profissional dos homens de letras, os circulos de intelectuais
em torno de uma figura de proeminéncia, o envolvimento em organizagOes estudantis, além da propria percepcéo
que a sociedade de uma dada época faz dos intelectuais de seu tempo”.
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“[...] uma das fun¢des, principais dos intelectuais, se ndo a principal, ¢ a de escrever”
(Bobbio, 1997, p. 67). Essa escrita pode ser sobre si e sobre o outro.

Rui Barbosa é autor de uma vasta e diversificada obra literaria®. Nesta pesquisa alguns
desses escritos serdo analisados, como documentos e trabalhos sobre as Escolas de
Aprendizes e Artifices. No que concerne ao Brasil, segundo Vieira (2015, p. 6), a elite
intelectual constituida no final do século XIX “adquiriu prestigio social e poder politico,
decorrentes das suas posigdes como homens oriundos de familias ricas e tradicionais”.

Também dialogamos com o dominio da Historia das Disciplinas Escolares e a
compreensdo de Chervel (1990) de que os contetudos de uma disciplina sdo impostos a escola
pela sociedade em sua cultura, mas que a propria instituicdo os reconfigura, dai sendo
importante analisarmos enquanto categorias: a génese, a funcdo e a funcionalidade da
disciplina. Com efeito, compreendendo que “a escola ndo ¢ um espaco de reproducdo de
saberes ou de adaptacdo de conhecimentos em vista de serem vulgarizados para melhor
compreensdo” (Silva & Medeiros Neta, 2019b, p. 106) temos que a génese da disciplina e a
funcdo para qual a mesma foi constituida nem sempre se realiza enquanto finalidade da

mesma. Assim,

é preciso compreender que existem finalidades mais sutis na existéncia de uma
disciplina escolar e que at¢é mesmo as ‘finalidades de objetivo’ apontadas em
documentos oficiais nem sempre sdo as ‘finalidades reais’ da disciplina em sua
existéncia na Instituigdo Escolar. Sendo assim, ndo somente a ‘letra morta’ dos
documentos alicercam nossa andlise, mas também as caracteristicas dos sujeitos, as
discussoes e todo o contexto sociocultural (Silva & Medeiros Neta, 2019b, p. 106).

A razdo deste didlogo se da pela relacdo entre Rui Barbosa e 0 Desenho que, em vista
da chamada Educacdo Industrial, aparece na obra do autor com um destaque dentre suas
principais ideias. Essa relacdo se manifesta em inmeros escritos e discursos de Barbosa.

A disciplina escolar Desenho figura como parte da formagdo do Ensino Primério da
educacdo brasileira desde 1879, com a reforma de Lebncio de Carvalho, para a qual o

legislador Rui Barbosa é escolhido em vista de emitir um parecer. Ao buscarmos

3 Dentre as obras de Rui Barbosa, podemos citar: Castro Alves: Elogio do Poeta pelos Escravos (1881); Financas
e Politicas da Republica: Discursos e Escritos (1893); Os Atos Inconstitucionais do Congresso e do Executivo
ante a Justica Federal (1893); Cartas de Inglaterra (1896); Posse dos Direitos Pessoais (1900); O Cddigo Civil
Brasileiro (1904), dentre tantas outras publica¢des do citado intelectual, o discurso escrito para os formandos da
Faculdade de Direito do largo S@o Francisco, nominado: “Oragdo aos Mogos” (1920). Para saber mais sobre vida
e obra de Rui Barbosa ler: SILVA, L. de A. (2009) O Discurso Modernizador de Rui Barbosa (1879-1923).
(Dissertagdo de Mestrado). Pos-graduacdo em Historia, Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, MG,
Brasil.
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compreender o papel desta disciplina para o ensino profissional em documentos educacionais
do final do século XIX e inicio do século XX no Brasil, nos deparamos com o “Parecer da
Reforma do Ensino Primario e Varias Instituicoes Complementares da Instru¢do Publica” de
Rui Barbosa, em que vemos uma defesa enfatica do papel do Desenho para o ensino de
oficios em vista do desenvolvimento da nacdo. A partir de entdo, no &mbito da educagdo
profissional, tal disciplina, que ndo aparecia nas primeiras tentativas do Estado de constituir
uma proposta para o Brasil, surge com o Decreto de criacdo das Escolas de Aprendizes
Artifices* (EEA) no governo de Nilo Pecanha, em 1909.

No intersticio de trés décadas, inUmeros debates originados em grande parte da difuséo
das ideias de Rui Barbosa em unido com outros debates educacionais e legislativos, véo
consolidando a representacdo construida por Barbosa sobre a importancia do Desenho para a
profissionalizacdo da populacdo e levam a sua consolidacdo com a lei-decreto de criacdo das
Escolas de Aprendizes Artifices.

O periodo do recorte temporal é determinado pela publicagdo da Reforma Ledncio de
Carvalho que levou Barbosa a elaboracdo de seus pareceres, nos quais ele compila suas ideias
sobre educacdo em geral e em particular sobre a educacdo profissional. Terminamos com a
publicacdo da lei de criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices pois observamos nessa lei a
consolidacdo da ideia de uma educacdo profissional sistematicamente regulada pelo Estado
em vista do seu desenvolvimento econémico e social, bandeira enfatizada por Rui Barbosa,
bem como com a estruturacdo de seus pensamentos sobrea a filosofia e a politica da educacao
profissional, além da metodologia de ensino que se firma na educa¢do como um todo,
especialmente na disciplina escolar Desenho.

A partir de uma analise de documentos e trabalhos sobre as Escolas de Aprendizes e
Artifices e tomando como foco a disciplina Desenho, percebemos que as ideias de Rui
Barbosa, em particular sobre o Desenho, foram apropriadas pelas Escolas de Aprendizes
Artifices por meio de forca da lei e das acdes de gestdo que premiavam os bons trabalhos de
desenho e de oficio, reforcando a relevancia do Desenho para a formagéo de artifices. Nossos
resultados também apontam indicios da influéncia das ideias em circulacdo internacional nas

obras de Rui Barbosa e, a partir dele na educagéao profissional brasileira.

4 No Decreto-Lei n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, que cria as Escolas de Aprendizes Artifices, é
estabelecido que tias instituicdes oferecam o curso de Desenho para “o exercicio satisfatério do oficio” (Decreto
n° 7.566, 1909a) a ser aprendido pelos futuros artifices. Baseados em Chervel (1990) e Julia (2002) entendemos
que o termo curso de Desenho que consta na legislacdo se constitui na linguagem atual em uma disciplina
escolar Desenho.
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2. Metodologia

No decorrer deste trabalho utilizamos o método histérico como descrito em Rusen
(2015), constituido dos procedimentos de heuristica, critica e interpretacdo. A partir do autor,

entendemos que

0 método historico é a suma de todas as regras que determinam o pensamento historico
enquanto processo de pesquisa. Pesquisa guiada por regras que confere ao
conhecimento histérico justamente aquela capacidade de fundamentar que o
caracteriza como ciéncia (Risen, 2015, p. 170).

Assim “o método historico é a regulagdo desse processo cognitivo, que torna seus
procedimentos cognitivos (ou etapas reflexivas) particulares (distinguiveis artificialmente uns
dos outros) reconstituiveis, controlaveis e, com isso, criticaveis.” (Riisen, 2015, p. 171).
Ainda refletindo sobre sua proposta, o proprio autor aponta algumas limitagdes de sua

explicacdo acerca do método histérico.

Ficam postas de lado, intencionalmente, etapas de reflexdo na apreensdo e na
interpretacdo da experiéncia historica, em contexto comunicativo com outros
processos da constituicdo historica de sentido, que seguem critérios diferentes. 1sso
pode parecer uma deficiéncia, mas representa, ao final, uma vantagem, pois isolar
artificialmente os procedimentos cognitivos permite colocar em evidéncia a
regulacdo metddica do pensamento historico que define o carater disciplinar da
ciéncia da historia. (Risen, 2015, p. 172).

Estabelecemos, na etapa heuristica, como pergunta histérica que nos guia no presente
trabalho: quais os principais elementos, dentre suas ideias educacionais, Rui Barbosa expressa
para a Educacdo Profissional brasileira na virada do século XIX para o XX? O método
histérico determina as regras do pensamento histérico como processo de pesquisa que 0
capacitam a respaldar cientificamente a historiografia. Dessa forma, o método histérico nos
auxilia a fundamentar o processo cognitivo e reflexivo particular de maneira a torna-lo
reconstituivel e criticavel.

Assim, na etapa da critica, ao buscarmos analisar a qualidade da informac&o e das
fontes para responder nosso questionamento estabelecemos como principais fontes do
trabalho os Pareceres do polimata baiano nas suas obras completas (Barbosa, 1942; 1946); o
discurso “O Desenho e a Arte Industrial” realizado por Rui Barbosa no Liceu de Artes e
Oficios do Rio de Janeiro no ano de 1882, bem como, em menor grau a obra traduzida pelo
intelectual Rui Barbosa “Primeiras Li¢Ges de Coisas — Manual de Ensino Elementar para o
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Uso de Paes e Professores”, de Norman Calkins, pois nesse trabalho de traducdo aparecem
indicios das influéncias de ideias tracadas pelo legislador.

Por fim, realizamos a interpretacdo delimitando contextos sociais e historicos
importantes, relacbes interpessoais de Barbosa enquanto intelectual e seu lugar de fala, e
fragmentos dos documentos que expressam com precisdo as ideias centrais do génio

barbosiano sobre a nossa tematica.

3. A Educacao Profissional no Brasil no Periodo Imperial

Com a proclamacdo da Independéncia, em 1822, o governo de D. Pedro I logo se viu
obrigado a organizar a educagdo brasileira e, de modo mais amplo, realizar todo um
ordenamento social para uma nacdo soberana favorecer ao seu povo condicOes de
desenvolvimento. Assim, se instaura uma Assembleia Constituinte que elabora a primeira
Carta Magna brasileira em 1824. No tocante a educacdo, esse documento determina a
educacdo priméria gratuita a todo cidaddo, mas negligenciou a educacao profissional no pais.
Segundo Fonseca (1961), a Constituicdo de 1824 trouxe um relativo retrocesso ao que o autor
julgava serem as melhores ideias de D Jodo VI no periodo colonial, quando este procurara
possibilitar a aprendizagem de oficios no Seminario Sdo Joaquim e aos Aprendizes do
Arsenal de Guerra para todos que desejassem.

O que ocorreu, no entanto, foi o retorno da mentalidade de uma educagéo industrial
destinada aos desvalidos, pobres e humildes, visando sua subsisténcia e ndo um projeto de
desenvolvimento de nacdo. De fato, a Constituinte foi criada jA com o dever de criar
estabelecimentos para a civilizacdo dos indios e emancipacdo dos negros em sua educacao
religiosa e industrial. Logo, “nos primordios de nossa independéncia continuava o espirito dos
legisladores a destinar aos negros a educacao industrial” (Fonseca, 1961, p. 126), mas que,
diante da redacdo final da Carta Magna de 1824 se consolidou. Com efeito, o que ocorreu foi
a abertura de uma lacuna no ensino profissional do pais nascente, pois ndo se determinou nada
para a constituicdo de uma educacédo para os oficios e a forma existente e vigente até entdo —
as Corporacdes de Oficios — foram extintas. Fonseca (1961) apresenta como causa dessa agao
o fato de que a propria proclamacdo da independéncia foi uma vitdria dos liberais, com seus
pensamentos oriundos da Revolucdo Francesa, que defendiam a liberdade profissional que era
cerceada pelas Corporacdes de Oficio devido ao seu corporativismo e protecionismo.

Apesar de se tornar ensino publico primario gratuito um dever do Estado, apenas com

a Lei de 15 de Outubro de 1827, o Brasil Imperial comeca a estruturar a educacéo de forma
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particular e distinta do periodo antecedente. A lei de 15 de outubro de 1827 determinava a
criacdo de escolas de primeiras letras e seu funcionamento; dava aos presidentes de provincia
0S parametros para a criacdo destas escolas; também orientava 0 modelo de ensino mutuo e
determinava a criacdo de escolas femininas, onde se incutia a obrigatoriedade das artes de
costura e bordados, que se por um lado visavam claramente preparar as mocgas para serem, aos
olhos da sociedade, prendadas, também possibilitavam, compulsoriamente, a possibilidade de
execucdo de oficios. Quanto ao ensino masculino, a lei determinava estudos tedricos de
geometria, mecanica, agrimensura, sob o epiteto de geometria pratica, “mas sem indicagao de
aprendizagem pratica nas oficinas” (Fonseca, 1961, p. 128).

Em 1830, o deputado baiano Antdnio Ferreira Franca tentou aprovar um projeto que
visava instituir “escolas de artes” — que seriam escolas profissionais — em todas as cidades
com mais de 100 lares. Estudando concomitantemente nas escolas de Ensino Primério e nas
escolas de artes, segundo o projeto, os alunos aprenderiam um oficio. Apesar do mérito de ser
0 primeiro projeto a desejar instituir o ensino profissional no pais e buscar, em certo modo,
superar a mentalidade de educacdo profissional apenas aos mais pobres e desvalidos, 0 projeto
de Franca jamais foi aprovado no Congresso.

Em 1834, com o Ato Adicional, carregado de ideias descentralizadoras dos
federalistas e correspondendo aos anseios regionalistas, “tornou-se dificil a implementagdo de
uma politica nacional de educacdo, uma vez que ao governo central s6 cabia o ensino
superior.” (Rodrigues, 2002, p. 54).

A mentalidade que se constituiu ap6s o Ato Adicional foi a do privilégio e énfase dada
ao ensino superior em detrimento dos demais, em particular do ensino profissional. Cursos
estritamente profissionais, como medicina, direito ou engenharia, eram encarados como
relevantes pela cultura geral que proporcionava (Rodrigues, 2002, p. 54). Assim, se
consolidava ainda mais a ideia de uma educacédo profissional com perspectiva caritativa e ndo

inserida em um projeto de nagéo e sociedade.

Continuava a pairar o conceito de serem as profissdes liberais mais nobres e as
atividades manuais destinadas aqueles que fossem menos dotados de inteligéncia e de
fortuna e, em consequéncia, o ensino de oficios a ser olhado com olhos de
menosprezo. E sobre o pais inteiro firmou-se principalmente o prestigio do bacharel.
(Fonseca, 1961, p. 132).

Celso Suckow da Fonseca (1961) cita uma reacdo de resisténcia a essa mentalidade

vigente a partir do projeto do vereador do Municipio Neutro da Corte, Manuel Aradjo Porto
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Alegre, que em 1852, buscava criar um estabelecimento de ensino profissional que isentava
de restricbes de classe social a quem desejasse frequentar. Contudo, tal projeto ndo fora
aprovado.

Nos anos seguintes educacdo profissional no Brasil Impeério fora cada vez mais
destinada aos pobres e desvalidos, afirma, ironicamente, Fonseca que o “ensino necessario a
indUstria tinha sido, inicialmente, destinado aos silvicolas, depois féra aplicado aos escravos,
em seguida aos orfdos e aos mendigos. Passaria, em breve, a atender, também, a outros
desgragados.” (Fonseca, 1961, p. 137). Mesmo com a Reforma Couto Ferraz, em 1854, onde
se estabelecem organizacdo da instrucéo publica primaria e secundaria, temos nos artigos 62 e
63, uma sistematizacdo da educacdo aos necessitados por meio da profissionalizacao.

Segundo o documento,

Art. 62. Se em qualquer dos distritos vagarem menores de 12 anos em tal estado de
pobreza que, além da falta de roupa decente para frequentarem as escolas, vivdo em
mendicidade, o Governo os fara recolher a uma das casas de asilo que devem ser
criadas para este fim com um Regulamento especial. Enquanto ndo forem
estabelecidas estas casas, 0s meninos poderdo ser entregues aos PArocos ou
coadjutores, ou mesmo aos professores dos distritos, com os quais o Inspector Geral
contratard, precedendo aprovacdo do Governo, o pagamento mensal da soma precisa
parar 0 suprimento dos mesmos meninos.

Art. 63. Os meninos, que estiverem nas circunstancias dos Artigos antecedentes,
depois de receberem a instrucdo do primeiro grau, serdo enviados para as companhias
de aprendizes dos arsenais, ou de Imperiais Marinheiros, ou para as oficinas publicas
ou particulares, mediante um contrato, neste Gltimo caso, com 0S respectivos
proprietarios, e sempre debaixo da fiscalizacdo do Juiz de Orfios. Aqueles porém que
se distinguirem, mostrando capacidade para estudos superiores, dar-se-a o destino que
parecer mais apropriado a sua inteligéncia e aptiddo. (Decreto n°® 1.331a, 1854, Grifo
nosso)

Portanto, os desfavorecidos de sorte e fortuna encontrariam, por forca de lei, na
educacdo profissional subsidiada ou oferecida pelo Estado, um modo sobreviver. Essa era a
finalidade da educacao profissional do Império.

Em 1879, j& proximo ao final do periodo imperial, entra em vigor o decreto-lei n°
7.247, de 19 de abril, que reforma o Ensino Primério e Secundario, posteriormente chamada
Reforma Lebncio de Carvalho. Nela, institui-se a pratica de oficios manuais e nogdes de
lavoura e horticultura para os meninos, bem como, costura simples e trabalhos de agulha para
as meninas, enquanto disciplinas do curriculo. E também nessa reforma que contetdos de

Desenho surgem como parte da formagéo de Ensino Primario no pais. Sob a nomenclatura de
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Elementos de Desenho Linear no Ensino Primario e Calligraphia e Desenho Linear nas
escolas normais, ja percebemos que a énfase dada ao ensino de Desenho era uma associagdo
do desenho com a geometria e do desenho com a escrita.

Também o Decreto n° 7.247/1879 possibilitava ao governo

Criar ou auxiliar no municipio da Corte e nos mais importantes das provincias escolas
profissionais, e escolas especiais e de aprendizado, destinadas, as primeiras a dar a
instrugdo técnica que mais interesse &s industrias dominantes ou que convenha criar e
desenvolver, e as segundas ao ensino pratico das artes e oficios de mais imediato
proveito para a populagéo e para o Estado, conforme as necessidades e condigOes das
localidades. (Decreto n° 7.247, 1879)

Assim sendo, comecava a vincular o ensino profissional as necessidades e interesses
econdmicos em vista do desenvolvimento local, bem como néo faz referéncia aos deserdados
da sorte como publico-alvo deste ensino.

Entendemos que essa mudancga de concepcdo advém de um contexto sociocultural
mais amplo. Com efeito, a reforma Ledncio de Carvalho ¢ de um periodo em que “em
diversos setores, foram pensadas direcdes a serem seguidas com vistas ao desenvolvimento da
sociedade brasileira, a educacdo foi percebida como um elemento importante para esse
processo” (Melo & Machado, 2009, p. 294). Silva e Medeiros Neta (2019b, p. 112) destacam
que “¢ nesse periodo que a ideia de modernizacdo da sociedade cresce em expressividade e
ocorre um movimento de incentivo a industrializacdo e urbanizac¢do. Sdo enfatizadas ideias
liberais e positivistas que influenciaram os debates educacionais.” Sendo a educacédo
considerada imprescindivel para o desenvolvimento e modernizacdo, ela foi objeto de
inlmeras propostas, que tratavam dentre outros pontos da gratuidade do ensino,
obrigatoriedade da frequéncia, da educacéo popular e liberdade de ensino. Assim, a sociedade
brasileira j& ndo queria apenas uma consolidagdo, como ap6s a Proclamacdo da
Independéncia, mas deseja na verdade uma expansdo/evolucdo em vista da melhoria das
condicdes e qualidade de vida.

Nesse contexto entra em destaque a figura do intelectual e deputado baiano Rui
Barbosa. Coube a ele, enquanto membro da Comissédo de Instrucdo da Camara, apreciar o
decreto de Leoncio de Carvalho e ser relator de um parecer sobre 0 mesmo. Assim, vamos nos
encaminhar a refletir sobre essa figura e seu legado no campo da educagéo profissional e do
Desenho.
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4. Rui Barbosa: o Intelectual e seu lugar de fala

Rui Barbosa de Oliveira nasceu em Salvador/BA, em 1849, sendo filho de Maria
Adélia Barbosa de Oliveira e do médico e deputado provincial Jodo José Barbosa de Oliveira,
que durante anos foi também diretor de Instrucdo Publica da Bahia. Sempre foi um prodigio
nos estudos, cursou o Ginasio Baiano dirigido por Abilio Cesar Borges e, inserido pelo pai
nos estudos cléssicos, aos 15 anos ja havia terminado o curso de Humanidades e se preparava
para estudar Direito.

Em 1866 iniciou o curso de Direito em Recife/PE, mas por suas acdes na causa
abolicionista acabou por terminar seu curso em S&o Paulo/SP no ano de 1870. Rui Barbosa
tornou-se um verdadeiro polimata, tendo em sua atuacdo destaque como jurista, advogado,
politico, diplomata, escritor, jornalista e tradutor. Em 1872, comegou a atuar enquanto
advogado no escritério de Manuel Pinto de Souza Dantas e no jornal pertencente ao mesmo, o
Diério da Bahia. Em 1873, Rui Barbosa assumiu a direcdo do jornal. Em 1877, estreou em sua
carreira politica como deputado da Assembleia Provincial da Bahia, defendendo elei¢Ges
diretas, o federalismo, a liberdade religiosa e o abolicionismo. No ano seguinte foi eleito para
a Assembleia da Corte.

Foi enquanto membro da Assembleia da Corte pelo Partido Liberal que Barbosa
tornou-se membro da Comissdo de Instrucdo Publica e foi escolhido como relator para
analisar a Lei n°® 7.247/1879 de Ledncio de Carvalho, ministro também pertencente ao Partido
Liberal.

A ideia de inadmitir o decreto era politicamente inconcebivel. Contudo, a Comisséo
apresentou — contrariamente a praxis legislativa em vigor — dois pareceres-projetos versando
sobre a matéria. Machado e Schelbauer (2002, p. 100) defendem a importancia histérica dos
pareceres como documento historiografico por “se caracterizarem como um importante
diagndstico da situacdo do ensino no pais, bem como da proposicdo de inovacles
profissionais em consonancia com as nag¢des mais civilizadas”. Tais documentos
demonstraram um grande avango nas discussdes sobre a instru¢cdo no Brasil, em especial a
instrucdo primaria, mas também legaram a Rui Barbosa “seu reconhecimento como um dos
primeiros intelectuais brasileiros a ganhar notoriedade pela discussdo aprofundada a respeito
do ensino do Desenho.” (Guimardes & Valente, 2016, p. 107).

Analisando o lugar de fala de Barbosa, vemos que
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Rui ndo figura como profissional do ensino. Salvo pequena participagdo que deu a um
curso noturno para analfabetos, quando estudante em S&o Paulo, ndo exerceu o
magistério; também ndo desempenhou cargos de administracdo, ndo foi inspetor de
ensino ou diretor de escola. Seus escritos sobre educacdo, todos produzidos no
limitado prazo de um lustro, precisamente o que mediou de 1881 a 1886, tiveram
carater episodico, decorreram da vida publica, foram aspectos da luta do doutrinador e
reformador social” (Lourengo Filho, 2001, p. 35)

Ainda segundo Lourenco Filho (2001), foi o papel do pai enquanto educador e gestor
que levou Barbosa a adentrar nos estudos e compreender a importancia da educagéo,
assumindo-a como um valor cultural e social. Dessa forma, enquanto intelectual que desejava
favorecer a transformacédo social no Brasil, Rui Barbosa dispdem-se a estudar e buscar as
ideias em circulacdo no mundo. As fontes que privilegiamos para a analise mostram isso
claramente. Dessa forma, adaptando a concepcdo de rede de sociabilidade formada por
circulos sociais, consideramos que, num primeiro momento, levado por suas fungdes publicas
e pela influéncia paterna, Rui Barbosa construiu uma rede de sociabilidades das ideias, indo
aos documentos e textos produzidos por autores do campo da Educacdo ao longo da historia

para apropriar-se e construir suas proprias concepc@es sobre a educacéo brasileira.

5. As Obras de Rui Barbosa sobre Educacao Profissional

Os escritos pedagdgicos de Rui Barbosa foram elaborados em um recorte historico
bem determinado que se iniciou em 1881 e foi até 1886. (Lourengo Filho, 2001). Nesse
periodo o autor escreveu seus Pareceres sobre a Reforma de Ledncio de Carvalho, traducdo de
textos de orientacdes didaticas, na qual incluem-se o livro de Calkins sobre Li¢6es de Coisas,
parte do relatério do Ministro do Império Rodolfo Dantas sobre questdes de Instrucéo Publica
no pais, alguns discursos e artigos na Revista da Liga de Ensino.

Em 1882, além de publicar seus famosos pareceres, ainda compila a traducdo da obra
de Norman Allison Calkins, Primeiras Licdes de Coisas, em apenas 2 meses. A obra €
publicada apenas em 1886, mas com uma relevancia impar para a Educacdo Brasileira em
transformacéo no periodo final do Império. Segundo Gomes (2011), a publicagéo da traducéo
de Rui Barbosa tornou-se a mais eficaz estratégia para disseminacdo de método intuitivo no

Brasil em contraposicdo ao metodo mutuo até entdo vigente. Com efeito, Rui Barbosa

adaptou a linguagem nacional as ideias de Calkins, objetivando difundir principios do
método intuitivo que acreditava como eficaz na formagdo integral dos individuos. Nos
anos finais do Império, Primeiras Li¢Ges de Coisas consistiu num manual de ensino
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elementar destinado ao uso de professores e pais na educacdo das criangas. Foi uma
obra aprovada pelo Conselho Superior da Instrucdo Publica da Bahia e pelo Conselho
Diretor da Corte adotada pelo Governo Imperial para ser uUtil aos educadores nas
escolas primarias. (Melo & Machado, 2009, p. 300 — 301).

O método intuitivo “foi considerado o mais adequado as instrugdes das classes
populares na segunda metade do século XIX, sendo, na realidade brasileira, propagado por
muitos intelectuais, proprietarios de escolar, diretores e professores, homens publicos, juristas
e reformadores” (Melo & Machado, 2009, p. 300). Com efeito, a partir da segunda metade do
século XIX, comegaram discussdes buscando um método de ensino mais efetivo para a
formacdo da populacdo brasileira. Influenciados pelas ideias internacionais supracitadas os
intelectuais brasileiros sairam em defesa do método intuitivo, através de artigos em jornais e
revistas, bem como em debates legislativos. Essa contribuicdo do livro Primeiras LicOes de
Coisas, para a educacao brasileira em geral, também foi repercutida na Educacao Profissional,
apesar de que ndo era de forma explicita apresentado no texto as ideias de profissionalizacao.

Diferentemente, nos Pareceres ficou evidente as concepg¢des barbosianas sobre a

Educacao Profissional. Com efeito, Barbosa afirmou

ndo quero provar demais, nem cair no erro doas advogados da educacdo

exclusivamente pratica, afirmando que a educacédo industrial seja tudo. O meu asserto

estd em que erramos desconhecendo-a, e erram ainda mais 0 que a olham como menos

valiosa do que a educacdo classica; o que digo, outrossim, vem a ser que, segundo a

observacdo dos ultimos cinquenta anos, dentre as duas, a educacdo técnica ou

industrial, exercitada nos laboratérios, nas tendas, nas oficinas, nas fabricas, é a que

mais frutificativamente influido tem para a felicidade humana. (Barbosa, 1942, p. 159

- 160) .

Fonseca (1961) destaca o papel de Rui Barbosa na construgcdo de uma nova concepgao
acerca do ensino industrial no Brasil. Com efeito, vemos Barbosa estabelecendo uma filosofia
para a Educacdo Profissional onde ndo mais se configurava como uma modalidade
educacional de menor categoria, isto €, menos valorosa que a educacdo classica que destinava
aos cursos de bacharéis, engenheiros e médicos, nem destinada a funcéo assistencialista para
0s mais pobres que ndo tinham condigdes de lograr éxito social e profissional, correndoo risco
de destinar-se a bandidagem. Ou seja, a Educacao Profissional comega a ser apontada como
necessaria & nacdo e devida a tornar-se popular para o desenvolvimento do pais.

Enquanto parlamentar, Barbosa tinha acesso aos relatorios das Comissdes designadas

para Exposi¢des Internacionais, que segundo ele proprio, sdo “os maiores fatos da vida

intelectual e econdmica das nagdes deste século” (Barbosa, 1846, p. 135), ¢ embasados nos
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dados destes relatérios construiu sua argumentacdo para os pareceres. Assim, Rui Barbosa
registra em seus pareceres uma sintese das ideias que fluiam nos &mbitos nacional e
internacional acerca da Educacdo de modo geral, da profissionalizacdo e do papel a ser dado

ao Desenho. Contudo a obra barbosiana,

ndo se apresenta somente como uma obra do génio ruibarbosiano, tampouco como
mera difusdo de ideias estrangeiras, mas também como o produto de uma rede de
individuos interconectados institucionalmente e no ambito das ideias, por uma
circulacédo de ideias exercidas nos e através dos paises Ocidentais. (Souza, 2010, p. 97)

Com efeito, a circulacdo das ideias estrangeiras na obra de Barbosa (1946) fica
evidente quando observamos a amplitude de trabalhos estrangeiros utilizados como
referéncia. A partir de Lourenco Filho (2001) podemos perceber a magnitude do trabalho do
intelectual em trazer o amplo material bibliografico estrangeiro. Nos pareceres de Barbosa s&o
citados cerca de 422 trabalhos estrangeiros relativos a educacdo, sendo 152 destes publicados

entre 1880 e 1882, distribuidos por lingua conforme o gréfico abaixo.

Grafico 1. Distribuicdo dos trabalhos citados nos Pareceres-projeto de Reforma do Ensino de

Rui Barbosa segundo lingua publicada.
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Fonte: Elaborado pelos autores a partir de dados disponiveis em Lourenco Filho (2001).

Assim, notamos o quanto o intelectual buscou apropriar-se das ideias em circulagédo
internacionalmente para construir sua proposta sobre para a educacao brasileira. Tudo isso,

como ja afirmamos em um curto periodo, pois Barbosa ndo era um estudioso da Educacéo
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propriamente dito, mas langou-se nessa empreitada devido as demandas de sua atuacéo
politica.

Em Barbosa (1942), temos a defesa da popularizacdo da educacdo profissional,
concretizada na proposta de estruturar o ensino secundario brasileiro em sete cursos (ciéncias
e letras, industrial, relojoaria, instrumentos de precisdo, comércio, financas, agrimensor e
diretor de obras agricolas), assim, destaca Fonseca, “o ensino industrial aparecia [...] de
mistura com o secundario, embora ndo trouxesse 0 acompanhamento indispensavel da parte
pratica.” (Fonseca, 1961, p. 144).

Outro destaque para o pensamento de Rui Barbosa acerca da educagédo industrial
expressa-se em sua luta para implantacdo da Escola Nacional Normal de Artes Aplicadas.
Nessa instituicdo haveria cadeiras de Desenho Mecanico e Arquitetdnico; Geometria e
Perspectiva, Modelacao, Pintura, Desenho de Ornato a mao livre, Desenho de figura humana,
Anatomia e Desenho Anatdbmico; e Gravura e Fotografia. O encargo destas cadeiras seria
dado a professores estrangeiros que formariam os mestres nacionais para o ensino e a difuséo
da Arte Aplicada a Industria através do Desenho nas escolas brasileiras. Previa-se a formacéao
de professores para as futuras classes de artes aplicadas (no Municipio Neutro) e Escolas de
Artes Aplicadas a serem fundadas, conforme o Parecer, em todas as provincias. Essas escolas
atenderiam a adultos, para ensinar-lhes desenho, mas “tudo subordinado aos fins de aplicacdo
industrial” (Barbosa, 1946, p. 369).

Rui Barbosa considerava a Arte Aplicada o principio basico de uma auténtica
educacdo industrial e, assim, as escolas e classes a serem criadas deveriam funcionar “com
aplicagdo especial [...] a industria, ou industrias predominantes nas provincias respectivas”
(Barbosa, 1946, p. 369).

A Escola Nacional Normal de Arte Aplicada deveria ministrar disciplinas de desenho
mecanico e arquitetbnico, modelagdo, geometria e perspectiva, pintura, desenho de ornato a
méo livre, desenho de figura humana, anatomia e desenho anatdmico, desenho ornamental,
gravura e fotografia. O parecer ainda previa que o quadro docente da instituicdo deveria vir de
Londres ou de Viena, de preferéncia da South Kensignton, que também fornecera para os
Estados Unidos, a partir de 1870, quadro docente para aprimoramento do Ensino Industrial
através do Desenho.
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6. O Papel da Disciplina Desenho

Devemos compreender Rui Barbosa como um catalisador e estrategista difusor das
ideias por ele apropriadas tanto através de seus estudos tanto quanto por meio de sua rede de
sociabilidades. Com efeito, Rui Barbosa era membro signatario do Liceu de Artes e Oficios
do Rio de Janeiro® e nele insere-se em uma rede de sociabilidade em que se discutia a
importancia de uma educacdo profissional para o desenvolvimento da nacdo. No Liceu Rui
Barbosa teve contato com outros agentes sociais que coadunavam com suas ideias sobre
educacdo, educacdo profissional e o Desenho, tais como Bittencourt da Silva e Felix Ferreira.

Ao discutir a importancia da disciplina Desenho em seus pareceres, Barbosa afirma
que

o valor do desenho como instrumento educativo, como principio fecundante do
trabalho ndo tem cessado de crescer, assumindo as proporcoes, que hoje a civilizagdo
Ihe reconhece, de uma das bases primordiais da cultura escolar e de um dos
propulsores mais essenciais ao desenvolvimento econdémico dos Estados. (Barbosa,
1942, p. 135).

Esse pensamento acerca da relevancia do Desenho estd no bojo das ideias
educacionais de Rui Barbosa. De fato, j4 no ano anterior a producdo dos pareceres Barbosa
realizou um discurso no Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro onde entende o ensino
popular de desenho como “a grande preocupagdo dos nossos dias” (Barbosa, 1948, p. 243).

Ainda no parecer, acerca do ensino de Desenho, o autor discorre sobre a importancia
deste ensino para a industria do pais e para 0 seu crescimento econémico, demonstrando o
quanto € superior o investimento em educacdo industrial em relacdo ao proteccionismo
vigente a época para que a industria nacional subsistisse diante das importacfes. Alegando
que “o desenho ¢é a base de toda a instru¢do industrial” (Barbosa, 1946, p. 156), o politico
baiano deixa evidente a relacdo que deseja registrar dentro de sua reforma de ensino entre o
Desenho e a Educacéo Profissional.

Nos pareceres, o legislador baiano evidencia a relagdo entre trabalho, Desenho e
desenvolvimento industrial da nacdo ao longo de toda sua argumentacdo em favor desta
disciplina no ensino brasileiro. Ao longo de sua escrita, apontou os avancos das nacdes
civilizadas e industriais que foram apresentados nas Exposi¢des Internacionais e a relacédo

> Para maior aprofundamento sobre o Liceu de Artes e Oficios do Rio de Janeiro, ver: BIELINSKI, A. C. (2009)
O Liceu de Artes e Oficios - sua histéria de 1856 a 1906. 19&20, Rio de Janeiro, RJ, 4 (1). Recuperado de:
http://www.dezenovevinte.net/ensino_artistico/liceu_alba.htm
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desses avancos com o ensino de Desenho nesses paises. Ele considera o Desenho como fonte
de transformac0es sociais, principalmente com a capacidade de desenvolvimento do Estado
por meio da industria.

Barbosa entende que o Desenho, no ensino, precede a escrita, pois ¢ “um meio de
fixagdo, representagdo e transmissdo de ideias indispensavel a todos os homens” (Barbosa,
1942, p. 135). Além disso, defende que o Ensino de Desenho devia ser universal e ndo restrito
aos ricos e/ou ociosos, como um saber de luxo. Ao contrario, o saber do Desenho era
relevante para os trabalhadores e educava a sociedade em geral. (Barbosa, 1942). Assim,
Barbosa retomaideias de Condorcet acerca da relacdo entre o Desenho e o trabalho. Com
efeito, “Rui Babosa caracterizou este saber como um saber diferencial responsavel pela
‘construcdo’ de novos sujeitos, novos operarios, € novos profissionais.” (Guimardes &
Valente, 2016, p. 111).

Mas, qual o Desenho defendido por Rui Barbosa? O préprio Barbosa deixa claro a
resposta, a partir das palavras do portugués Joaquim Vasconcellos,® que o ensino do desenho
linear geométrico entregando as criangas a régua e o compasso é condenavel. Ele, coerente
com o método intuitivo, deixa claro sua opcdo pelo desenho a méo livre como forma
introdutoria do ensino de Desenho a ser praticado ja nos jardins de infancia. Depois sugere a
introdugdo de instrumentos para aprimorar a técnica, sendo o principal deles a lousa
quadriculada. Tudo isso paralelamente ao ensino segundo o método de Froebel e se utilizando
dos instrumentos proprios desse método.

Para a escola priméaria o autor propde uma sintese das propostas de ensino vigentes na
Inglaterra, na Austria e nos Estados Unidos. Contudo, ao observar que o método norte-
americano era inspirado no Inglés e ainda ndo apresentava resultados definitivos, nitidos e
seguros, 0 proprio autor apresenta sua opgdo de nortear-se pelos dois primeiros em detrimento
deste altimo.

E importante ressaltar que, segundo o pensamento expresso por Barbosa, na escola
média, o Desenho a ser ensinado ja tem como base a Geometria, reforcando a interligacdo

entre esses saberes matematicos. Além disso, outro ponto importante no sistema austriaco é a

6 Joaquim A. da F. de Vasconcelos (1849 — 1936) foi um historiador e critico de arte portugués. Foi autor de
Reforma do Ensino de Desenho (1880) em Portugal. Essa obra foi o pardmetro para a reforma lusitana acerca do
ensino da disciplina e trazia em si informag6es sobre o ensino de Desenho em diversos paises, como Inglaterra e
Austria. Segundo Souza (2010, p. 98) sua obra foi a principal referéncia de Rui Barbosa para o Ensino de
Desenho nesses paises.
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énfase ao material stigmogréafico’ que determina o nivel de profundidade do estudo, que se
inicia no papel quadriculado, seque ao pontilhado — em que cada vez mais diminui-se a
quantidade de pontos — e culmina na mao livre, num processo inverso ao movimento
apontado para o jardim de infancia. Ritmados pelo material stigmografico, o regime de ensino
se iniciava com figuras aponteadas e depois segue para balizadas, passa para meia-figuras
(onde o aluno completa a figura) e para as redes de linhas e redes de pontos.

Alicercado nas ideias de Walter Smith®, Rui Barbosa deixa claro que ndo é necessario
um professor especialista para o ensino de Desenho, mas sim que caberia ao mestre de
primeiras letras a tarefa de ensino desta disciplina. Para tanto, a formagdo deste mestre
deveria basear-se numa formac&o dos conteldos do programa em um nivel mais elevado que
0 padrdo ensinado e, como ja dito anteriormente, deveria se dar na escola normal e sob os
parametros de que nessas instituicGes dever-se-iam ensinar conjuntamente os conteidos e 0s
métodos/técnicas de educar.

O arte-educador inglés Walter Smith utilizou o método stigmografico nos Estados
Unidos, dividindo-os no Ensino Primario, secundario e no terceiro grau, conforme recomenda
Rui Barbosa em seu parecer. Walter Smith foi o grande defensor da educacdo popular do
ensino de arte/desenho. Ao organizar o ensino de arte aplicada ao ensino profissional em
Massachusetts (EUA) defendeu veementemente a necessidade do ensino de Desenho como
preparacdo para o trabalho industrial. Rui Barbosa subscreve em seus pareceres um trecho do
livro de Walter Smith para argumentar a maior importancia que dava ao Desenho diante das
outras disciplinas do curriculo.

Ainda afirma Barbosa no seu discurso no Liceu de Artes e Oficios:

7 Foi um processo didatico langado em Munique (1803) e com grande difusdo na Austria apds a publicacio do
Manual de ensino de Desenho de Josef Grandauer (1822 — 1897). Consistia na utilizagdo de uma rede de tracos
perpendiculares entre si que dividiam o desenho a ser reproduzido pelo aluno em outra rede semelhante.
Podemos dizer que é o antecessor do papel milimetrado. Em Portugal, 0 método é difundido pela obra de
Joaquim Vasconcelos, Reforma do Ensino do Desenho (1879), citada por Rui Barbosa em seus pareceres. O
manual Grandauer é composto por 12 fasciculos com uma progressdo gradual de conhecimentos de desenho.
Barbosa cita esse livro em sua obra e recomenda o plano de ensino apresentado nela.

8 Walter Smith (1836 — 1886) foi um arte-educador inglés convidado pelo governo norte-americano para
organizar o ensino profissional no pais. Foi autor do livro Art Education (1873) que é citado por Rui Barbosa em
seus pareceres. Smith sempre defendeu a supremacia do Desenho diante das demais disciplinas, em especial no
campo da Educagdo Profissional. Sua obra, suas concepgdes de organizagdo escolar e seu método de ensino de
desenho, além de influenciarem Rui Barbosa, também tiveram repercussdo nos primeiros livros de Ensino de
Desenho no Brasil, como Geometria Popular de Abilio César Pereira Borges (1882). Foi um grande difusor do
método stigmografico para o ensino de Desenho.
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Que agente é esse, capaz de operar no mundo, sem a perda de uma gota de sangue,
essas transformacdes incalculaveis, prosperar ou empobrecer Estados, vestir ou despir
aos povos o manto da opuléncia comercial? O desenho, senhores, unicamente, essa
modesta e amavel disciplina, pacificadora, comunicativa e afetuosa entre todas: o
desenho professado as criangas e aos adultos (Barbosa, 1948, p. 245)

Assim, torna-se evidente que a uma relacdo entre educacao profissional e o ensino de
Desenho constavam no pensamento barbosiano expresso na sua obra do periodo de producgéo
e divulgacéo dos pareceres sobre a Reforma do Ensino. Com efeito, essa relagdo constituiu-se
em basilar para o autor, de forma que o Desenho assume um papel central na formagao para o

trabalho segundo a representacéo apropriada e difundida pelo autor.

7. As ldeias de Rui Barbosa tomam forma

A representacdo barbosiana sobre a Educagdo Profissional e o papel do Desenho
vinculando-o a finalidade de desenvolvimento da nacéo circulou por meio de suas obras, de
revistas pedagogicas, de encontros sobre educacédo e debates legislativos. A partir da reforma
Leoncio de Carvalho ela toma forma disciplinar no Ensino Primario, enquanto “um modo de
disciplinar o espirito, quer dizer de lhe dar métodos e regras para abordar diferentes dominios
do pensamento, do conhecimento e da arte.” (Chervel, 1990, p. 180).

O mesmo ocorre, no campo da educacdo profissional com a criacdo das Escolas de
Aprendizes e Artifices (EAA), por meio do Decreto-Lei n® 7.566/1909, portanto no periodo
republicano. Com efeito, Fonseca (1961) j& destacava que foi no periodo republicano que, de
fato, comecou-se a ter avancos relevantes na constituicio de uma educacdo industrial
nacional. Afirma assim, que “a republica, com seu espirito renovador, viria alterar
profundamente aquele panorama, fazendo evoluir o conceito antidemocratico em que era tido
o ensino de oficios.” (Fonseca, 1961, p. 148)

Nas Escolas de Aprendizes e Artifices, por forca de lei, eram oferecidos dois cursos: o
Primario para aqueles que ndo soubessem ler, escrever e contar e 0 de Desenho para o
exercicio satisfatorio do oficio que aprenderiam. No decreto de criacdo das instituicGes era
evidente a ideia de formar cidaddos Uteis a nagdo, que se concretizava na educacao para o

trabalho manual.

Sendo assim, “formar para o trabalho” era o mesmo que “adestrar, treinar para
técnicas manuais” ou, quando muito, “mecanicas”. Ndo se tratava de uma formagao
que conjugasse
teoria e pratica. [...] Significa dizer que para a formacao da mao-de-obra ndo existia a
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necessidade de estudos com uma base teorico-cientifica ja que a formacéo
profissional existente era de nivel primario. (Gomes, 2010, p. 77; grifo do autor).

As Escolas estariam subordinadas ao Ministério da Agricultura, Industria e
Comeércio o que indica sua ligacdo com o desenvolvimento econdmico do pais. Estabelecia
assim outra ideia barbosiana, a saber, a atuacdo clara do Estado Brasileiro na formacéo de
trabalhadores que formariam méo-de-obra para a inddstria nacional.

Os alunos das EAAs faziam o curso primério, lecionado por normalistas, e o curso de
Desenho, cujos professores eram especialistas, e nas oficinas realizavam trabalhos manuais,
cujos artefatos produzidos podiam ser vendidos, mas alguns ficavam guardados para serem
expostos nas solenes exposi¢cbes em que se julgava o grau de adiantamento dos alunos e
realizavam distribuicbes de prémios aos mais avancados. O que se assemelhavam as
Exposicdes Internacionais elogiadas por Rui Barbosa. Nesses eventos, se expunham a
producdo das oficinas junto aos Desenhos dos objetos produzidos, ainda enquanto projetos a
serem construidos, demonstrando dessa forma que o aluno conseguia projetar, comunicando-
se graficamente pelo desenho, e concretizar seus intentos com o artefato exposto.

Nas EAAs, 0s cursos, que duravam quatro anos, tinham desenho em todos 0s niveis.
Quanto ao programa do curso de Desenho, as instrucoes referentes a esse decreto n° 7.763, de

23 de dezembro de 1909 descreve que

o0 curso de desenho, que também funcionara das 5 horas da tarde as 8 horas da noite,
compreendera o ensino de desenho de memoria, do natural, de composicéo
decorativa, de formas geométricas e de maquinas e pegas de construgdo, obedecendo
aos métodos mais aperfeicoados. (Decreto n® 7,763, 1909b, Grifo nosso).

A lista apresentada acima se constituiu 0 Unico normativo oficial acerca do programa
de Desenho até 1926. Observa-se que as ideias de Desenho a méo livre e natural defendidas
por Barbosa constavam na lista; além disso, a perspectiva de progressivamente estar
vinculando o ensino de Desenho & Geometria e a utilizagdo de instrumentos de apoio ao
Desenho também sdo contempladas a partir dos demais itens destacados no programa
proposto.
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8. Considerac0es Finais

Pelo exposto neste artigo, observamos que as ideias de Rui Barbosa contribuiram para
a consolidacdo de uma Educacéo Profissional sistematicamente regulada pelo Estado em vista
do seu desenvolvimento econémico e social. Destacamos a amplitude da influéncia das ideias
em circulagéo internacional nas obras de Rui Barbosa. Dessa forma o compreendemos como
um intelectual engajado na reforma social do pais de diversos modos, mas particularmente
através da Educacao.

A estruturacao de seus pensamentos sobre filosofia e politica da educacéo profissional,
bem como sobre a metodologia de ensino que se firma especialmente, na disciplina escolar
Desenho, foram apropriadas pelo Estado ao tomar iniciativas de Educacdo Profissional na
Republica nascente, principalmente na criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices.

Assim, percebe-se que ha uma consolidacao das ideias barbosianas se transformando,
na forma da lei, em préticas a serem realizadas nas instituicdes educativas profissionalizantes.
Portanto, vemos que a Educagéo Profissional no Brasil traz em sua nascente a influéncia das

ideias de Rui Barbosa, principalmente no tocante ao papel e ensino de Desenho.
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