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Resumo
Transtorno do Desenvolvimento da Coordenagdo (TDC) € um prejuizo acentuado no
desenvolvimento da coordenacdo motora que afeta o desempenho nas atividades escolares. O

olhar perceptivo do docente sobre este fenbmeno pode favorecer a inclusdo escolar. O
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objetivo deste trabalho foi descrever dados preliminares sobre a percep¢do docente quanto ao
desempenho escolar de alunos TDC no Amazonas. Foi adotada a metodologia descritiva por
meio de entrevistas ndo-estruturadas e realizamos a andlise dos dados segundo a Analise
Textual Discursiva (ATD). Participaram das entrevistas 5 docentes de uma escola estadual
localizada na zona Sul da cidade de Manaus-AM. Os docentes foram entrevistados a respeito
de alunos, em pares, um com indicativo de TDC e outro livre desta condi¢éo, de acordo com a
avaliacdo motora previamente realizada pelo Laboratério de Estudos em Comportamento
Motor Humano - LECOMH. Este artigo tem como conclusdo preliminar que docentes
percebem as dificuldades escolares dos alunos, mas ndo as atribuem ao fendmeno TDC fato
que nos traz uma reflexdo acerca de como o TDC afeta negativamente as atividades de vida
escolar bem como a percepcdo que os docentes tém sobre estes estudantes, da exclusdo
escolar deste publico sofre e da necessidade da conducdo de estudos posteriores envolvendo
este fendmeno.

Palavras-chave: Educacdo; Percepcdo docente; Transtorno do desenvolvimento da

coordenacao; Educacdo inclusiva; Contexto amazonico.

Abstract

Developmental Coordination Disorder (DCD) is a marked impairment in the development of
motor coordination that affects performance in school activities. The teacher's perceptive view
of this phenomenon may favor school inclusion. The objective of this work was to describe
preliminary data on the teachers' perception regarding the academic performance of DCD
students in Amazonas. The descriptive methodology was adopted through unstructured
interviews and we performed the data analysis according to the Discursive Textual Analysis
(DTA). Five teachers from a state school located in the south of the city of Manaus-AM
participated in the interviews. The teachers were interviewed about students, in pairs, one
with an indication of DCD and the other free of this condition, according to the motor
assessment previously performed by the Laboratory of Studies in Human Motor Behavior -
LECOMHpr. This article has as a preliminary conclusion that teachers perceive student’s
school difficulties, but do not attribute them to the DCD phenomenon, a fact that brings us a
reflection about how DCD negatively affects school life activities as well as the perception
that teachers have about them. students, the school exclusion of this public suffers and the
need to conduct further studies involving this phenomenon.

Keywords: Education; Teacher perception; Developmental coordination disorder; Inclusion

education; Amazonian context.
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Resumen

El Trastorno de Coordinacion del Desarrollo (TCD) es un impedimento marcado en el
desarrollo de la coordinacién motora que afecta el desempefio en las actividades escolares. La
vision perceptiva del profesor sobre este fendmeno puede favorecer la inclusion escolar. El
objetivo de este trabajo fue describir datos preliminares sobre la percepcion de los docentes
sobre el desempefio académico de los estudiantes TCDen Amazonas. Se adoptd la
metodologia descriptiva a través de entrevistas no estructuradas y se realizo el analisis de
datos segun el Andlisis Textual Discursivo (ATD). En las entrevistas participaron cinco
profesores de una escuela publica ubicada en el sur de la ciudad de Manaus-AM. Los
docentes fueron entrevistados sobre los alumnos, en parejas, uno con indicacion de TCDy
otro libre de esta condicién, segin la evaluaciébn motora realizada previamente por el
Laboratorio de Estudios en Conducta Motora Humana - LECOMHpr. Este articulo tiene
como conclusion preliminar que los docentes perciben las dificultades escolares de los
estudiantes, pero no las atribuyen al fendmeno TCD, hecho que nos trae una reflexion sobre
como el TCD afecta negativamente las actividades de la vida escolar asi como la percepcion
que los docentes tienen de ellas. estudiantes, la exclusién escolar de este publico sufre y la
necesidad de realizar mas estudios que involucren este fendmeno.

Palabras clave: Educacién; Percepcion docente; Trastornos del desarrollo de la coordinacion;

Inclusidn escolar, Contexto de amazon.

1. Introducéo

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN n° 9.394/96,
especificamente no Capitulo V (art. 59), alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) sdo contemplados, enfatizando que devem ser atendidos, preferencialmente, na rede
regular de ensino, e que seus direitos sejam assegurados no que corresponde a métodos,
curriculos, técnicas e recursos educativos, para atender as suas necessidades (Brasil, 1996).

Os avancos nos marcos legais sdo inegaveis e apontam para a necessidade de mudar a
escola para além de modelos “normatizantes” que sdo geradores de exclusdo. A Declaragdo de
Salamanca (1994) preconiza que as escolas regulares com orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias e que alunos com NEE devem ter
acesso a escola regular.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, segundo Resende et. al.

(2008), que ndo versa apenas sobre educacdo e sim sobre todos os Direitos Humanos,
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apresentou novo conceito de pessoa com deficiéncia. Neste documento sdo consideradas
pessoas com deficiéncia aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cdes com as demais
pessoas.

Em 2008 a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEEI) passou a considerar como alunos com NEE, aqueles com deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Instituiu, ainda, a
educacao especial como modalidade de ensino que perpassa todos os niveis da educacgdo, da
educacdo infantil até o ensino superior (Brasil, 2008).

Diante disso, defendemos que alunos com transtornos motores devam compor o
publico atendido pelo movimento da Educacdo Inclusiva, uma vez que estdo sob o risco de
exclusdo e que merecem atencédo especial por conta das consequéncias negativas causadas por
este transtorno ao longo de seu percurso desenvolvimental.

Quando mencionamos transtornos motores nos referimos ao Transtorno do
Desenvolvimento da Coordenacdo (TDC) que é caracterizado por prejuizo acentuado no
desenvolvimento da coordenagdo motora do individuo ndo atribuiveis e explicaveis por
causas neuroldgicas e/ou fisicas (APA, 2013; Ferreira, et al., 2015; Santos et al., 2015). E uma
condicdo que merece atengédo especial em razdo do impacto negativo causado nas atividades
da vida diaria (AVD) e atividades da vida escolar (AVE) (Magalhaes, et al., 2011). Deste
modo este trabalho pretende descrever dados preliminares sobre a percepcdo docente quanto
ao desempenho escolar de alunos TDC no Amazonas.

2. TDC: Caracterizacao, identificacdo e prevaléncia

De acordo com a terminologia proposta pela Classificagdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude — CIF (Organizacgdo, 2003), o individuo com TDC
pode apresentar, no componente estrutura e fun¢do do corpo, problemas de planejamento
motor e declinio do desempenho com a repeticdo. Na componente atividade, observamos
lentiddo no autocuidado e qualidade precaria em habilidades como a escrita. Ja na
participacdo, verificamos impacto no desempenho escolar, com lentiddo e desinteresse tanto
nos trabalhos escolares como no envolvimento em jogos e brincadeiras (Missiuna et al.,
2006).
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As caracteristicas do TDC podem ser observadas em criangas que ingressam na escola,
de modo que sua coordenagdo motora se apresenta aquém do esperado, sendo verificado por
desajustes para lidar com as exigéncias do ambiente, bem como nas tarefas académicas como
escrever, recortar, pintar e nas atividades motoras do cotidiano infantil (Ferreira et al., 2003).
Ainda, o transtorno pode ser observado em adolescentes durante as aulas de educacgéo fisica
ou prética de esportes (Ferreira et al., 2003).

De acordo com a 5?2 edicdo do Manual de Diagndstico e Estatistico de Doencas, a
identificacdo e o diagndstico do TDC ocorre por meio do atendimento de quatro critérios que
envolvem (a) avaliagdo fisica individual, (b) relatérios escolares (c) relatérios profissionais e
(d) sintese clinica, até que todos esses critérios sejam atendidos o individuo é referido como
provavel TDC (pTDC) (DSM-V-APA, 2013, Smits-Engelsman, et al., 2015).

Para a avaliacdo fisica o instrumento mais utilizado na identificacdo do TDC tem sido
a Bateria de Avaliacdo do Movimento para Criangas — 22 edi¢cdo — (MABC-2) que atende aos
critérios (a) e (b) do DSM-V, sua funcdo ¢é identificar transtornos ou atrasos no
desenvolvimento motor de criancas e adolescentes (Henderson & Sugden, 2007). O MABC-2
é util nos contextos clinico e educativo e é de grande valia para pesquisadores de diversas
areas relacionadas ao desenvolvimento infantil.

A prevaléncia do TDC em idade de 5 a 11 anos est4 estimada em 6% (APA, 2000;
2013), sendo suficiente para ranquea-lo entre os transtornos desenvolvimentais mais presentes
em criancas (Wann, 2007). No ambito nacional, encontramos altas taxas de prevaléncia do
TDC em escolares, como o0s estudos de: (1) Franga (2008) realizado na cidade de Maringa-PR
com 22,8%, (2) Silva & Beltrame (2013) realizado nas cidades de Florian6polis e de S&o José
no Estado de Santa Catarina 27,8%, (3) Coutinho et al., (2011) estudo realizado na cidade de
Porto Alegre-RS com 51%, (4) Santos & Vieira (2012) estudo realizado em Maringa-PR com
21,9% e (4) Valentini, Clark & Whitall (2014) estudo também conduzido no sul do Brasil
com 33% de prevaléncia.

No contexto amazonico as estimativas também sdo preocupantes, como apontam 0s
seguintes estudos realizados em Manaus-AM: (1) Souza et al., (2007) em pesquisa que
apontou uma prevaléncia de 22,1% em escolares com indicativos de TDC, (2) Santos et al.,
(2015) em pesquisa que apontou uma prevaléncia de 33% em escolares com indicativos de
TDC, (3) Cabral (2018) em pesquisa que apontou uma prevaléncia de 30,5% em escolares

com indicativos de TDC.
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E importante ressaltar que os estudos, anteriormente citados, apresentam estimativas
que ficaram muito acima da que é preconizada pela literatura. Isto revela um quadro
extremamente preocupante envolvendo estudantes entre 5 e 11 anos de idade, visto que, 0
transtorno motor, por si s, ja causa efeitos devastadores a educacdo e a saude deles. 1sso nos
mostra que, além da importancia da identificacdo desta condi¢do em nossos escolares, existe a
necessidade da elaboracdo e do oferecimento de programas de intervencdo que auxiliem no
desenvolvimento de escolares com indicativos de TDC.

Desta forma, nos reportamos as familias, escolas e docentes, pois, estamos diante de
um publico com grandes possibilidades de iniciarem um ciclo de insucessos, excluséo e auto

exclusdo que podera viabilizar o abandono escolar.

3. Percepcao docente sobre alunos com TDC

Percepcao € a impressdo do objeto social ocasionada ndo apenas por caracteristicas do
proprio objeto, mas também devido aos aspectos afetivos que o sujeito desenvolve. Segundo
Chaui (2000) percepc¢do é um conjunto de processos pelos quais reconhecemos, organizamos
e entendemos as sensacdes que recebemos dos estimulos ambientais.

A autora também sugere que é possivel compreender que a percepcdo se une a
estrutura cognitiva para ter significado. Este se refere as caracteristicas do objeto, na
interacdo, experiéncias anteriores e nos sentimentos vivenciados anteriormente, como no caso
da relacdo professores e alunos, desenvolvendo um conjunto de componentes (afetivo,
cognitivo e social).

A percepcdo no contexto escolar € o modo pelo qual o professor transmite
conhecimento por meios sensoriais e da linguagem. Ela estd vinculada a um contexto social
e/ou a um signo, tem a propriedade de facilitar e mediar a transmissdo do conhecimento que
se inicia no nascimento e acompanha o individuo até a morte (Moraes, 2017).

O olhar perceptivo do docente no processo de aprendizagem do aluno tem relevancia,
pois sua postura e atitudes podem auxiliar o aluno em seus objetivos ou prejudica-lo, caso
haja algum transtorno de aprendizagem. Deste modo cabe ao docente estar sempre atento as
etapas do desenvolvimento do aluno, colocando-se na posicdo de facilitador da aprendizagem
e calcando seu trabalho no respeito matuo, na confianga e no afeto (Drowet, 1995).

A percepcao do docente pode proporcionar ao aluno um atendimento eficaz em sala de
aula ou poderd conduzi-lo a setores e profissionais qualificados que poderdo atendé-lo e

auxilia-lo na melhoria de sua qualidade de vida no &mbito familiar e escolar. Para tanto, se faz
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necessario investigar quo capaz e preparado o professor estd em relagcdo a sua percepcéao
sobre as dificuldades de seus alunos e se esse profissional reconhece a importancia de seu
papel frente ao desafio que é a incluséo.

Neste prisma, passamos a refletir criticamente se as dificuldades que os alunos com
TDC apresentam em seu cotidiano escolar sdo perceptiveis ao docente 0 que nos conduziu ao
objetivo deste estudo que foi levantar dados preliminares sobre a percepgdo dos docentes

guanto ao desempenho escolar dos adolescentes com provavel TDC (pTDC) no Amazonas.

4. Metodologia

Este é um estudo do tipo descritivo (Volpato, 2007) envolvendo a percepcdo dos
docentes das disciplinas de portugués, matematica e educacdo fisica sobre o desempenho
escolar dos adolescentes com pTDC. Foi submetido ao Comité de ética em Pesquisa da
Universidade Federal do Amazonas e aprovada conforme parecer n® 3.726.225 com 0 nimero
CAAE - 25426319.3.0000.5020. Posteriormente solicitamos autorizacdo junto a Secretaria
Estadual de Educacdo do Amazonas (SEDUC-AM) e a direcdo da escola para a realizacdo das
entrevistas.

Inicialmente participariam 6 docentes, no entanto um (Educacéo Fisica) se ausentou da
escola por licenca médica, entdo nossa pesquisa contou com a participacdo direta de 5
docentes (dois de Lingua Portuguesa, dois de Matematica e um de Educacdo Fisica) de uma
escola da rede estadual de ensino localizada na zona Sul da cidade de Manaus-AM.

Participaram ainda, de forma indireta, 4 alunos, dois com indicativo de pTDC e dois
livres desta condicdo conforme os resultados indicados pela bateria motora do teste MABC-2
(Movement Assessment Battery for Children — Bateria de Avaliacdo do Movimento para
Criangcas — MABC-2).

Como critérios de inclusdo adotamos: (a) Docentes que atuassem no Ensino
Fundamental 1I; (b) Docentes com experiéncia minima de 02 anos; (c) Docentes que
trabalhassem no local da pesquisa, no minimo, ha um ano; (d) Docentes que ministrassem
aulas para adolescentes identificados com pTDC segundo o teste MABC-2.

Como critérios de inclusdo adotamos: (a) Docentes substitutos ou professores
auxiliares; (b) Docentes que estivessem ministrando as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Matematica e Educacdo Fisica de maneira complementar (que ndo fossem graduados nestas
areas); (c) Docentes que atendessem aos critérios de inclusdo, mas que se recusassem a

participar da pesquisa.
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As pesquisas em ciéncias humanas tém amplamente utilizado a entrevista como forma
de recolha de dados. Ela tem sido definida como um método, as vezes como um instrumento
de pesquisa, para outros, uma técnica (Manzini, 2006).

Considerando as indicagbes de Manzini (2006), utilizamos como instrumento a
entrevista ndo-estruturada — aquela em que deixamos o entrevistado decidir pela forma de
construir a resposta (Laville & Dione; 1999). A realizacdo da entrevista ndo-estruturada teve
como objetivo verificar a percepcdo do docente sobre o adolescente com pTDC. Para tal,
elaboramos uma unica questao: “Na sua percep¢ao como ¢ o desempenho do (a) aluno (a) X
na sua disciplina?”’. O tempo de entrevista era indeterminado, podendo o entrevistado
discorrer durante o tempo que considerasse necessario.

As entrevistas foram realizadas durante o horério de trabalho pedagogico (HTP) de
forma individual e em uma sala reservada, iniciavam com uma breve conversa informal e
descontraida com apresentacdo da pesquisadora e solicitacdo de autorizacdo para gravar o
audio para analise posterior, em seguida os docentes, sem prévio conhecimento da condicao
dos alunos, se com indicativo ou sem indicativo de pTDC, foram entrevistados. A pergunta
geradora foi lida em voz alta e o docente tinha tempo livre para formular sua resposta.

Consideramos importante entrevistar os docentes a respeito de adolescentes com
pTDC bem como de alunos livres desta condi¢do, para que pudéssemos ter um formato de
grupo de controle e aumentar a credibilidade dos relatos colhidos, entdo a principio seria uma
questdo geradora e indagando a percepc¢do de um docente sobre dois adolescentes.

ApoGs a entrevista os audios gravados foram transcritos, destacamos as evidéncias
corroborativas e estruturamos as seguintes categorias elencadas: (a) Percepcdo inicial sobre
o(a) aluno(a); (b) A qué/ou quem o docente atribui o comportamento do(a) aluno(a); e (b)
Atitudes tomadas para com o0s alunos nos quais 0s docentes sinalizaram possuir dificuldades
escolares. Na analise proposta, 0 nosso interesse ndo foi somente observar as regularidades
nos relatos, mas também, valorizar as singularidades das falas e das experiéncias dos sujeitos
em relacdo a percepcao que tém em relacéo aos adolescentes com pTDC.

Desta maneira, para elaborar os textos a partir das narrativas dos sujeitos e analisar 0s
dados utilizamos os procedimentos da Analise Textual Discursiva (ATD) (Moraes, 2003).
Método de analise que busca a construgdo de um metatexto descritivo e interpretativo a partir
do conjunto de textos produzidos na recolha de dados.

Inicialmente as entrevistas narrativas foram transcritas e o texto passou por um
processo de desconstrucdo, definido como unitarizacdo. O préximo passo foi a categorizacéo

que ¢é “[...] um processo de comparagdo constante entre as unidades definidas no processo
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inicial da andlise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes” (Moraes, 2003, p. 196).

Cada categoria representa um conceito dentro de uma rede de conceitos que pretende
expressar novas compreensdes (Moraes & Galiazzi, 2006). As categorias foram nomeadas e
caracterizadas com o objetivo de oportunizar a construcdo do metatexto que nos conduziu aos
resultados e tornou possivel interpretar as percepg¢des dos docentes sobre os adolescentes com
pTDC.

5. Resultados e Discussao

Apos a transcrigdo do dudio das entrevistas e leitura do seu contetdo, identificamos
trés categorias que nos permitiram verificar se 0s docentes percebiam as dificuldades dos
adolescentes com pTDC. Estas categorias foram: (1) Percepcéo inicial sobre o(a) aluno(a), (2)
A qué/quem o docente atribui 0 comportamento do(a) aluno(a) e (3) Atitudes tomadas para
com os alunos nos quais os docentes sinalizaram possuir dificuldades escolares. que nos
permitiu compreender se 0s docentes percebiam as dificuldades dos adolescentes com pTDC,
conforme mostram os Quadros 1, 2, 3, 4, 5 e 6. Em todos os relatos alunos e docentes foram

descritos no sexo masculino com o intuito de preservar a identidade deles.

Quadro 1 - Percepcdo inicial sobre o(a) aluno(a) com base na categoria 1.

Docente | Docente 11
(Lingua Portuguesa) (Matematica)
Aluno A Aluno agitado, notas baixas, sai da sala Aluno agitado, notas baixas, sai da sala
(com pTDC) com frequéncia e tem dificuldades em se o0 tempo todo, possui dificuldades em se
concentrar nas atividades. concentrar nas atividades. O aluno
também ndo tem interacdo social, sofre
bullying dos colegas por conta de falta
de cuidados com a higiene pessoal.
Aluno B Aluno de notas medianas, ndo apresenta Aluno ndo apresenta dificuldades na
(sem pTDC) muitas dificuldades na disciplina, mas dd | disciplina, porém conversa muito nas
trabalho em relagdo ao comportamento aulas e ndo entrega as tarefas em dias,
escolar. no entanto apresenta notas razoaveis.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Quadro 2 - Percepcdo inicial sobre o(a) aluno(a) com base na categoria 1.

Docente 111
(Lingua Portuguesa)

Docente IV
(Matemética)

Docente V
(Educacdo Fisica)

Aluno C Aluno ndo domina o Aluno ndo domina as Aluno embora tenha
(com pTDC) contetdo fundamental quatro operacoes dificuldades em sala de
das disciplinas matematicas e possui aula, gosta muito das
apresentando muita rendimento abaixo da aulas praticas e é bem
dificuldade na leitura e média escolar participativo/ativo
escrita. principalmente no
futsal.
Aluno D O aluno é super E um aluno de bom Aluno apesar de
(sem pTDC) comunicativo e desempenho na participativo tem

organizado, mas
conversa demais
durante as aulas.

disciplina, organizado e
participativo embora
falte demais as aulas.

muitas faltas o que faz
com que ele ndo
entregue as atividades

no prazo correto.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

A percepcdo inicial dos docentes participantes deste estudo sobre os alunos aponta
uma divisdo dicotbmica dos alunos entre o grupo de alto rendimento escolar e o grupo de
baixo rendimento escolar, a classificacdo dos alunos, segundo os docentes, se da de acordo
com as notas escolares e comportamento

Segundo Kavale e Forness (1996) alunos com dificuldades de aprendizagem sao
geralmente avaliados como menos populares, menos cooperativos e mais rejeitados pelos seus
colegas de classe e professores. Além disso, tendem a manifestar com maior frequéncia
problemas de comportamento (Bernardes-da-Rosa, et al., 2000). Entendemos entdo, que o
docente tenha tendéncia em julgar, de forma mais negativa, tanto o desempenho académico
quanto a frequéncia de problemas comportamentais desses alunos.

A participacdo de alunos com TDC nas atividades de vida escolar também fica
evidente na capacidade de ler e copiar textos, utilizar tesouras, organizar seu proprio material
e concluir as tarefas, em sala de aula no tempo exigido (Huau et al., 2015). Nas aulas de
educacao fisica a participacdo e desempenho de alunos com TDC nas modalidades esportivas
é prejudicada, visto que as habilidades de correr, quicar a bola, saltar, arremessar e receber
sdo afetadas negativamente. Associado a esse contexto, manifestam desempenho académico
inferior aos de seus colegas de mesma idade cronoldgica (Peters & Henderson, 2008; Cantell,
etal.,1994; Losse, et al.,1991).

Nos Quadros 1 e 2 trés docentes mencionaram que os adolescentes com pTDC tém
problemas relacionados a notas baixas (Docentes I, Il e 1V), os demais docentes ( Il e V)

sinalizaram que estes alunos também apresentam dificuldades em se concentrar nas aulas e
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dominar conteidos basicos de suas respectivas disciplinas, além de problemas de interacéo

social com os outros colega de classe.

Quadro 3 - A qué/quem o docente atribui 0 comportamento do(a) aluno(a) com base na

categoria 2.

Docente |
(Lingua Portuguesa)

Docente Il
(Matemética)

Aluno A (com

Auséncia da participacdo da familia.

Causa familiar, a existéncia de alguma

pTDC) patologia, a professora usou a palavra
laudo.
Aluno B (sem | Ao comportamento dos colegas. Sé&o caracteristicas tipicas da
pTDC) adolescéncia.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Quadro 4 - A qué/quem o docente atribui o comportamento do(a) aluno(a) com base na

categoria 2.
Docente 111 Docente IV Docente V
(Lingua Portuguesa) (Matematica) (Educacdo Fisica)
Aluno C Falta de envolvimento | Desinteresse do aluno. | Desinteresse do aluno e
(com pTDC) dos pais e possivel dos familiares.
“problema mental”
(palavras da
professora)
Aluno D A nada, sdo A nada, séo Aluno se comporta
(sem pTDC) comportamentos comportamentos igual aos demais
normais. normais. colegas.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Diante dos problemas enfrentados pelos adolescentes como notas baixas, desinteresse
pelos estudos e desorganizacdo, segundo os docentes, isto se d& devido a falta de
envolvimento familiar na vida escolar do aluno (docentes I, II, 11l e V). Dois deles atribuiram
aos proprios adolescentes (docente IV e V), apenas um docente julgou necessaria a
investigacao clinica para atribuir as dificuldades apresentadas pelo adolescente A (docente I1).

Carvalho (2011) afirma que as concepcdes de senso comum, que se podem observar
no discurso de professores e educadores, tendem a reduzir dicotomicamente as relacdes
familiares em normais e patoldgicas, e, dessa forma, presumem resultados no desempenho
escolar das criancas. Nesse sentido, a familia tem estado por tras do sucesso escolar de seu

filho assim como também tem sido culpada pelo fracasso.
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Quadro 5 - Atitudes tomadas para com o0s alunos nos quais os docentes sinalizaram possuir

dificuldades escolares com base na categoria 3.

Docente |
(Lingua Portuguesa)

Docente |1
(Matemética)

Aluno A (com

professora ja sinalizou para a equipe

Professora passa uma lista com 100

pTDC) pedagdgica da escola e familiares, mas questdes para ajudar o aluno a fixar os
nada ocorreu. contelidos que ndo consegue
desenvolver em sala.
Aluno B (sem | Nenhuma atitude foi tomada. Nenhuma atitude foi tomada.
pTDC)

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Quadro 6 - Atitudes tomadas para com os alunos nos quais 0s docentes sinalizaram possuir

dificuldades escolares com base na categoria 3.

Docente 111 Docente IV Docente V
(Lingua Portuguesa) (Matematica) (Educacdo Fisica)
Aluno C Néo achou necessario N&o sabia o que fazer Nada foi feito.
(com pTDC) tomar atitude alguma, para ajudar, por isso
pois, na sua opinido, 0 ndo teve nenhuma
problema ndo cabe ao intervencéo.
docente resolver.
Aluno D Se 0 aluno néo Sem necessidade de Sem necessidade de
(sem pTDC) apresenta dificuldades intervencéo ja que é intervencéo.
ndo hé atitude a ser um 6timo aluno.
tomada.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Embora os docentes conseguissem notar a dificuldade de aprendizagem do adolescente
com pTDC e sua interferéncia no rendimento escolar do aluno, o fato de ndo se sentirem
responsaveis por isso, pois atribuiram tais comportamentos a fatores externos a sala de aula.
Isso nos permitiu afirmar que atitudes que poderiam auxiliar os alunos foram transferidas para
a escola e equipe pedagogica (docente I) ou simplesmente foram descartadas, optando por
ignorar os problemas dos alunos (docente 11, IV e V).

Tiba (1998, p.164) esclarece que "[...]a escola precisa alertar os pais sobre a
importancia de sua participacao, ja que o interesse em acompanhar os estudos dos filhos é um
dos principais estimulos para que eles estudem”. No entanto para que isso ocorra ¢ necessario
que parta do docente a primeira tomada de atitude, pois este é o profissional que estd mais
préximo ao aluno e com mais oportunidade de observacéo e intervencao escolar.

Trazemos também uma reflexdo acerca da relagdo escola e familia, a importancia

dessa triade entre docentes, gestdo escolar/equipe pedagdgica e familia que se apresenta com
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ruidos de comunicacgdo e isengdo de responsabilidades para com as dificuldades de alunos,
principalmente dos que apresentam TDC desfavorecendo a inclusdo dos mesmos acarretando
consequéncias escolares gerando um ciclo de insucesso e frustragdes.

Nesse contexto assumimos gque a Educacéo Inclusiva deve considerar que alunos com
transtornos motores devem compor o publico atendido por este movimento, considerando os
riscos de exclusdo e as consequéncias negativas advindas de dificuldades motoras ao longo de
seu percurso desenvolvimental.

Com base na reflexdo acima, nos reportamos as escolas e docentes e a necessidade de
incluir e atender os alunos com transtornos motores pelo fato de este publico estar sujeito a
exclusédo e auto exclusdo no ambiente escolar, sustentando um ciclo de insucessos e a

possibilidade de abandono da vida escolar.

6. Consideracdes Finais

A descricdo preliminar da percepcdo docente sobre o desempenho escolar de
adolescentes com indicativo de TDC proposto por este estudo nos permitiu notar, durante o0s
momentos de didlogos com os participantes, que os docentes percebem nos alunos
caracteristicas atribuidas ao transtorno, como a dificuldade de concentracdo e organizacéo,
dificuldade para copiar conteddo do quadro ou em acompanhar leituras, desatencdo e
desajeitamento além de dificuldades motoras para realizar tarefas basicas, autoexclusdo e
baixo rendimento escolar, porém, ndo conseguem identificar ou relacionar essas dificuldades
ao TDC.

Alunos com TDC enfrentam dificuldades escolares que vdo além de suas limitacoes
cognitivas ou fisicas, pois este publico ainda carece de atendimento escolar especializado e
sofre discriminagdo dentro do proprio ambito educacional. Diante desse quadro, consideramos
que o docente passa a ter um papel fundamental nesse processo.

Entendemos que ser professor € muito mais do que ensinar portugués, matematica ou
qualquer outra disciplina para seus alunos. A inclusdo do aluno com TDC é muito mais do
gue uma questdo escolar, &€ uma questdo de Direitos Humanos. Para tanto € necessario que o
docente e todos os profissionais que trabalham diretamente com a educacdo ndo apenas
percebam as dificuldades dos alunos, mas busquem maneiras para sanar tais barreiras e
melhorar a qualidade de ensino, de modo que atenda as necessidades educacionais de todos 0s

estudantes, com deficiéncia ou nao.
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Por essa razéo, afirmamos ser crucial que os docentes tomem conhecimento sobre este
fendmeno, sua origem, consequéncias, e de que maneira podem auxiliar nesse processo de
aprendizagem para que possam melhorar seu desempenho escolar, bem como sua relacdo nos
diversos ambientes que frequenta.

Esta pesquisa tem relevancia para comunidade escolar e familiar, pois traz a tona um
transtorno que ainda é pouco conhecido no &mbito nacional, destaca seus impactos negativos
na vida de estudantes e a exclusdo deste publico no que tange a inclusdo escolar e
atendimento educacional especializado.

Como estudos futuros sugerimos o aprofundamento na tematica e o investimento em
pesquisas que envolvam criancas e adolescentes com TDC sob a perspectiva da familia;
Desempenho escolar de alunos com TDC; Como o TDC afeta as habilidades sociais de alunos
com este indicativo; Além de orientacGes e auxilio para que escola, docentes e familiares

possam lidar com tal condigéo.
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