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Resumo

O objetivo deste trabalho é identificar os estilos de aprendizagem predominantes dos
estudantes de um curso técnico integrado, assim como analisar as mudancas nesses estilos em
funcdo de estarem no primeiro, segundo ou terceiro ano do curso. Dessa maneira, a referéncia
para a condugdo foi baseada em Felder e Silverman (1988). Os autores indicam que 0s
estudantes aprendem de diversas formas como vendo e ouvindo, refletindo e agindo, por
raciocinio ldgico e intuicdo, visualizando e memorizando, construindo analogias e modelos
matematicos, de forma constante e por etapas. Adotou-se uma perspectiva qualitativa e
quantitativa para analise dos dados. Em relacdo as técnicas empregadas para coleta de dados
foi elaborado um questionario aplicado para os estudantes. Verificou-se que os estudantes se
identificam com o0s aspectos visuais/verbais, possuem maior preferéncia por imagens e
diagramas nos trés anos do curso analisado. De modo geral, os estudantes apresentam
raciocinio linear.

Palavras-chave: Estilos de aprendizagem; Ensino; Estudantes.
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Abstract

The objective of this work is to identify the predominant learning styles of students in an
integrated technical course, as well as to analyze the changes in these styles due to being in
the first, second or third year of the course. Thus, the reference for driving was based on
Felder and Silverman (1988). The authors indicate that students learn in different ways as
seeing and listening, reflecting and acting, by logical reasoning and intuition, visualizing and
memorizing, building analogies and mathematical models, constantly and in stages. A
qualitative and quantitative perspective was adopted for data analysis. Regarding the
techniques used for data collection, a questionnaire was applied to students. It was found that
students identify with visual/verbal aspects, have a greater preference for images and

diagrams in the three years of the analyzed course. In general, students have linear reasoning.

Keywords: Learning styles; Teaching; Students.

Resumen

El objetivo de este trabajo es identificar los estilos de aprendizaje predominantes de los
estudiantes en un curso técnico integrado, asi como analizar los cambios en estos estilos por
estar en el primer, segundo o tercer afio del curso. Asi, la referencia para la conduccion se
bas6 en Felder y Silverman (1988). Los autores indican que los estudiantes aprenden de
diferentes formas como viendo y escuchando, reflexionando y actuando, mediante el
razonamiento logico y la intuicion, visualizando y memorizando, construyendo analogias y
modelos matematicos, de forma constante y por etapas. Se adoptd una perspectiva cualitativa
y cuantitativa para el analisis de datos. En cuanto a las técnicas utilizadas para la recoleccion
de datos, se aplicé un cuestionario a los estudiantes. Se encontrd que los estudiantes se
identifican con aspectos visuales / verbales, tienen mayor preferencia por imagenes y
diagramas en los tres afios del curso analizado. En general, los estudiantes tienen un

razonamiento lineal.
Palabras clave: Aprendiendo estilos; Ensendnza; Estudiantes.

1. Introducéo

Segundo Felder e Silverman (1988, p.674) os estudantes aprendem de diversas formas

como: “vendo e ouvindo; refletindo e agindo; por raciocinio logico e intui¢ao; visualizando e
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memorizando; construindo analogias e modelos matemaéticos; de forma constante e por
etapas”. Por outro lado, os métodos de ensino também diversificam, no sentido em que
“professores ensinam, outros demonstram ou discutem; alguns focam em principios e outros
em aplicacGes; alguns enfatizam memoria e outros o entendimento”. Portanto, o resultado da
aprendizagem esta relacionado ao perfil do estilo de aprendizagem do estudante, mas também
ao estilo de ensino do professor.

Dessa maneira, esse artigo tem como objetivo principal identificar os estilos de
aprendizagem predominantes dos estudantes do curso técnico integrado de edificacdes do
Campus Santa Luzia do Instituto Federal de Minas Gerais, assim como analisar as possiveis
mudangas nesses estilos em fungéo de estarem no primeiro, segundo ou terceiro ano do curso
técnico integrado em edificacdes.

Os estudantes do ensino integrado em Edificacdes fazem disciplinas propedéuticas e
aquelas técnicas que permitem a profissionalizagdo. De modo geral, para estes estudantes a
chegada no curso técnico € uma grande novidade, pois saem daquele modo padrdo de
estudarem apenas um horario e passam a estar na escola por um periodo bem mais longo,
geralmente manha e tarde, e cursando um numero significativo de disciplinas, em torno de 15
Ou mais.

Diante disso, pretende-se avaliar a existéncia de uma possivel correlacdo destes perfis
predominantes com o nivel em que o discente se encontra no curso, correlacionar os estilos de
aprendizagem naquele ano com as metodologias de ensino pelos docentes, em especial os da
area técnica, analisar a existéncia de algum resultado em funcéo da correspondéncia entre os
estilos de aprendizagem com os métodos de ensino. Propor, se for o caso, intervencdes que
possam corroborar para um resultado mais assertivo em relacdo ao aprendizado do estudante.
Assim, o artigo estd dividido em introducdo, apresentacdo da metodologia, revisdo de

literatura, analise e discussdo dos dados e por fim, as consideragdes finais.

2. Metodologia

A pesquisa teve abordagem qualitativa e quantitativa e quanto ao tipo foi descritiva,
uma vez que tem por objetivo descrever as caracteristicas do fenbmeno de estilos de
aprendizagem dos estudantes em funcdo de estarem no primeiro, segundo ou terceiro ano do
curso técnico integrado em edificacoes.

Em relacdo as técnicas empregadas para coleta de dados, foi elaborado um

questionario para um determinado nimero de estudantes a partir do calculo do tamanho da
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amostra dos respectivos anos do curso, a fim de caracteriza-los e identificar os estilos de
aprendizagem predominantes. Neste trabalho, pretende-se adotar o Modelo de Felder e
Silverman (1988) sobre os perfis de aprendizagem.

Atualmente sdo 230 estudantes matriculados nos trés anos. Dessa maneira, conforme
calculo do tamanho da amostra com 95% de nivel de confianga, obteve-se 68 respostas, assim
a margem de erro foi de 10%. Foi elaborado um questiondrio com perguntas que permitem
compreender o perfil dos estudantes e com questdes mais especificas sobre a relagdo dos
perfis de aprendizagem. Os estudantes responderam via formulario do google forms. Assim, a
respeito da analise dos dados coletados realizamos a apresentacdo dos resultados por meio de
graficos e discussoes.

3. Revisdo de literatura

3.1 Contextualizando os perfis de aprendizagem

Ao iniciar a tratativa do tema, cabe mencionar a consideragdo feita por Rosario (2006),
na qual ressalta que o ensino, no geral, tende a homogeneizacdo discente, 0 que muitas vezes
significa ndo alcancar os alunos. Em consonancia com a autora, Felder (2010) entende que o
docente que usa um dnico jeito de ensinar em detrimento a outros, tera como resultado uma
parcela de alunos que nao terdo interesse em suas aulas e dificuldades em compreender 0s
conteddos de sua disciplina.

A exclusédo do processo educativo, pode provir de estilo dessemelhante entre o
estudante e a metodologia usada na sala de aula. Como resultado desse processo, aparecem as
reprovacgdes e a evasdo escolar, tendo como justificativa para isso a insatisfacdo dos alunos
com o curso escolhido. No entanto, como questiona Rosario (2006), sera que o problema se
limita ao equivoco nas escolhas profissionais, ou estaria também nas condutas das aulas?

Sabe-se que sdo muitos os fatores que influenciam no aprendizado do aluno, como
aspectos cognitivos, ambientais, relacionamentos interpessoais, entre outros. Nessa
perspectiva, porém, existe uma consonancia sobre as individualidades que cada individuo
possui, seu ritmo e maneira prépria de aprender, de onde surgem os denominados “estilos de
aprendizagem”. Esses estilos de aprendizagem relacionam, portanto, a capacidade que o ser
humano possui de assimilar qualquer tipo de informacao.

Para Lopes (2004), os estilos de aprendizagem tratam do carater individual do
processo de aprender. Derivam dos conceitos de tipologia e personalidade e relacionam-se ao
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modo particular de obter, reter, processar e organizar o conhecimento. Ainda conforme essa
autora, as teorias construidas em torno da temética dos estilos de aprendizagem apontam para
0 imperativo de integrar o estudante com o seu ambiente de aprendizagem, levando em
consideracdo tanto o espaco em que desenvolve suas atividades, a organizacdo do contetdo,
0s materiais utilizados para o processo formativo, além dos mecanismos para a facilitacdo da

compreensdo por parte de cada individuo. Lopes assinala que:

O conhecimento dos estilos de aprendizagem ajuda na tomada de decisdes de possiveis
adequacBes do ensino ao estilo de aprender dos alunos. O que sdo, entdo, estilos de
aprendizagem? Encontraremos uma enorme variedade de resposta, dependendo das
orientacdes tedricas adotadas. Mas todas concordam que os estilos de aprendizagem
seriam a forma usual ou maneira que o sujeito adota na abordagem de tarefas de
aprendizagem (Lopes, 2004, p. 2).

Conforme Schnitman (2010), estilo de aprendizagem ¢ o modo como cada individuo
aprende e gue tipo de inteligéncia serd usada para isso. Sao diversos 0s elementos que podem
intervir na definicdo de estilo de aprendizagem de um individuo, conforme se observa pela

Figura 1.

Figura 1: Elementos que interferem nos estilos de Aprendizagem.
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Fonte: Adaptado de Cancino (2010), citado por Schnitman (2010, p.4).

Cabe contextualizar a selecdo do modelo de Felder e Silverman (1988). No ano de
1987, os autores escreveram o artigo a fim de sinalizarem questbes sobre o ensino e
aprendizagem e na experiéncia de Felder no ensino de engenharia. Nesse contexto, o artigo
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tem sido largamente citado em diversas plataformas. Assim, Felder indicou algumas
mudancas significativas no modelo inicial, sendo: excluir a dimensdo inducdo/deducgéo e
mudar a categoria visual/auditiva para visual/verbal.

Em sintese, segundo Vieira Junior (2018, p.1) “um estilo de aprendizagem representa
um padrdo comportamental (natural e individual) pelo qual uma pessoa possui maior
facilidade para aprender”. Para Schmitt e Domingues (2016) é essencial que o professor tenha
conhecimento sobre os diferentes estilos de aprendizagem. E devido ao elevado numero
desses estilos de aprendizagem é necessario instrumento pontual para identificacdo. No
modelo proposto por Felder e Spurlin (2005) cada aluno pode ser classificado com uma das

dimensodes:

e Percepcao: aluno sensorial ou intuitivo;
e Entrada: aluno visual ou verbal;
e Processamento: aluno ¢ ativo ou reflexivo;

e Entendimento: aluno é sequencial ou global.

Essas dimensdes representam para 0 modelo, conforme mencionado por Vieira Junior
(2018), quatro etapas do processo de aprendizagem, ou seja, se cada aluno tende a um dos
dois pdlos por dimenséo, existira dezesseis possiveis combinacdes que definirdo esse estilo de

aprendizagem individual (Quadro 1).

Quadro 1: Os dezesseis estilos de aprendizagem.

01 — sensorial/visual/ativo/sequencial: 09 — intuitivo/visual/ativo/sequencial:

02 — sensorial/visual/reflexivo/sequencial: 10 — intuitivo/visual/reflexivo/sequencial:
03 — sensorial/verbal/ativo/sequencial: 11 — intuitivo/verbal/ativo/sequencial:

04 — sensorial/verbal/reflexivo/sequencial: 12 — intuitivo/verbal/reflexivo/sequencial:
05 — sensorial/visual/ativo/global.: 13 — intuitivo/visual/ativo/global:

06 — sensorial/visual/reflexivo/global: 14 — intuitivo/visual/reflexivo/global:

07 — sensorial/verbal/ativo/global: 15 — intuitivo/verbal/ativo/global:

08 — sensorial/verbal/reflexivo/global: 16 — intuitivo/verbal/reflexivo/global.

Fonte: Vieira Junior (2018, p.2).

Vieira Junior (2018) também apresenta algumas caracteristicas comportamentais,

considerando cada polo isoladamente conforme apresentado no Quadro 2.
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Quadro 2: Caracteristicas comportamentais.

Sensoriais: gostam de fatos, dados e
experimentacdo. Eles preferem observar
os fendmenos pelos sentidos — vendo,
tocando e ouvindo.

Intuitivos: eles gostam de conceitos e
teorias. Preferem analisar fendmenos
teoricamente por principios e modelos.

Visuais: eles se lembram melhor daquilo
que veem — imagens, diagramas, filmes e
demonstracgdes.

Verbais: eles tém boa argumentacdo e
preferem uma explicacdo verbal a uma
demonstracéo visual.

Ativos: eles trabalham bem em grupo e
tendem a ser experimentalistas. Gostam de
fazer as coisas por si proprios.

Reflexivos: Eles ndo aprendem muito em
situacbes onde ndo sdo levados a pensar
sobre algo. Tendem a ser bastante tedricos.

Sequenciais: possuem raciocinio linear
durante a solucdo de questdes e se ddao bem
com problemas que progressivamente se
tornam mais complexos. Normalmente
entendem primeiro as pequenas partes, para

Globais: eles raciocinam por saltos intuitivos
e nem sempre sdo capazes de explicar como
chegaram a solugcdo. Normalmente entendem
primeiro o todo, para depois compreenderem
as pequenas partes.

depois compreender o todo.

Fonte: Vieira Junior (2018, p.3).

Como um profissional que deve reconhecer as necessidades diferentes presentes no
corpo discente, o docente ocupa uma funcdo impar no processo de aprendizagem. Uma
questdo importante para Felder (2010) é que o professor deva aprimorar suas habilidades em
sala de aula buscando um equilibrio entre cada dimensdo do modelo de estilos de
aprendizagem. Para esse autor, quando tem esse equilibrio, o estudante tem a chance de
aprender do seu modo preferido, como também €é desafiado a criar e desenvolver novas
habilidades e competéncias em que ainda tem certa dificuldade. Diferentemente dos estilos de
aprendizagem, as metodologias de ensino focam nas técnicas e métodos com que 0s
conteddos/informacGes sdo transmitidos para os estudantes, seja de modo individual ou de
forma coletiva.

Com relacdo a engenharia e outras areas técnicas, segundo Rosério (2006), um dos
problemas que se observa € normalmente o desamparo pedagogico dos docentes. Diferente
das demais areas, que contém cadeiras de licenciatura na sua matriz curricular, nenhuma
graduacdo ou pods-graduacdo em engenharia costuma tratar das teorias e principios da
educagdo. “Os que assumem a condicdo de engenheiros professores acabam aprendendo a ser

docentes pela propria experiéncia, 0 que em geral se da como um esforco solitario, sem o0s
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beneficios de uma sistematizagdo racional de procedimentos” (Pereira; Bazzo, 1997, apud
Rosério 2006).

Assim, comumente 0s engenheiros que optam pelo magistério replicam o modelo de
ensinamento que tiveram — ja baseado em paradigmas ultrapassados de ensino. No méaximo,
buscam modos de aperfeigoar os seus desempenhos de maneira isolada. Raros séo os que
possuem uma formacdo didatico-pedagogica concernente as teorias do ensino. De qualquer
modo, cabe ressaltar que isto ndo reflete necessariamente na qualidade de aula de um docente
— ndo serdo os conhecimentos tedricos em ensino que vao tornar um individuo, professor ou
ndo. Mas, fato é que aquele mais familiarizado com teorias a respeito, costuma estar mais
ciente de seu papel em sala de aula, da sua fungdo como educador (Rosério, 2006).

Na sequéncia é apresentado conforme a Tabela 1, buscando exemplificar essa questéo,
um estudo na rede publica de ensino, no qual foram envolvidos 556 alunos da educacéo
basica. Primeiramente, o resultado do trabalho, demonstrou que, no ensino médio, os alunos
se apresentaram mais sensoriais, visuais, ativos e sequenciais. J& a dimensdo mais equilibrada
foi a visual/verbal, o que pode representar maior flexibilidade e capacidade de adaptacdo do

aluno (Pereira; Vieira Junior, 2013).

Tabela 1: Estilos de Aprendizagem no Ensino Médio.

Preferéncia Preferéncia  Preferéncia

Dimensao Polo Alunos
Forte Média Fraca
Sensorial =427  76,80% 26.23% 43.33% 30.44%
Percepcao
Intuitivo = 129 23,20% 10,85% 32,56% 56,59%
Visual = 309 55,58% 20,71% 36,57% 42.72%
Entrada
Verbal = 247 44,42% 9,31% 36,13% 54,56%
Ativo = 356 64,03% 20,79% 32.86% 46,35%
Processamento
Reflexivo =200 3597% 15,00% 28.50% 56,50%
Sequencial= 444 79,86 % 37,61% 3491% 27,48%
Entendimento
Global = 112 20,14% 3,57% 26,79% 69.64%

Fonte: Pereira; Vieira Junior (2013, p.4).

Felder e Silverman (1988) destacam sua preocupacdo com o desalinhamento que pode
existir entre os estilos de aprendizagem dos alunos e os estilos de ensino dos professores, 0s
quais, conforme mencionado, acabam sendo uma réplica de seu proprio estilo de
aprendizagem. E isso pode fazer com que os discentes se tornem, em sala de aula, entediados,
desatentos e desanimados em relacdo ao curso, aos contedos e a eles préprios. Os autores
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acreditam que aqueles professores capazes de adaptar seus estilos de ensino buscando incluir
ambos os polos de cada dimensdo podem desenvolver um ambiente 6timo de aprendizagem
para a maior parte dos estudantes. Desta forma, torna-se relevante uma abordagem a respeito

das metodologias de ensino.

3.2 Metodologias de ensino

As metodologias de ensino contribuem no aprendizado do estudante a medida que
favorece a construgdo do conhecimento e do entendimento do aluno durante a aula. De todo
modo, é discutido que a aprendizagem ndo ocorre somente no ambiente da sala de aula. Dessa
maneira, a etapa de estudos individuais ou em equipe é fundamental para alcancar um nivel
maior de aprendizagem. Além da sala de aula e estudos individuais ou em equipe, visitas
técnicas ocorridas para aplicacdo de conteudo, ressaltamos o repertorio externo ja vivenciado
e aquele que ocorre durante o processo sao fontes de ampliacdo do saber, tais como a cultura,
valores aprendidos, personalidade, entre outros. Assim, a relacdo de ensino e aprendizagem
sobressai 0 movimento estudante-professor- aula e ultrapassa os portais do edificio escolar.

E na atualidade com a ampliacéo de redes de saber e 0 movimento do digital converge
a outros modos de ensinar e saber. A adocdo de novos pontos de vista na educagdo e a
insercdo de diferentes métodos educacionais nas salas de aulas vem acontecendo de maneira
gradativa. Para tanto, a estrutura fisica dessas escolas precisa acompanhar essas mudancas e
atender as necessidades espaciais para a realizacdo das novas tarefas e a interdisciplinaridade
presente na troca de conhecimento inserido no ensino (Garrido, 2006; Dias, Pinheiro &
Pinheiro, 2015).

Portanto, surge a necessidade de se pensar um ambiente educacional diferente do
tradicional com uma sala de aula com carteiras enfileiradas e apenas métodos de ensino que o
professor fala e escreve e o0 estudante ouve e escreve. Sobre este aspecto € preciso mencionar
que o ambiente da sala de aula também interfere na relagdo ensino-aprendizagem, tais como a
aplicacdo as condicBes ambientais e a organizacdo da sala de aula, pois os fatores fisicos
ambientais interferem no desempenho das atividades realizadas, na seguranca, no conforto
(Borges; Alencar, 2014).

Considerando os aspectos tecnoldgicos dos tempos atuais, as metodologias ativas tém
sido muito discutidas no &mbito académico. Pode-se entender segundo Borges e Alencar
(2014) como metodologias ativas, maneiras de desenvolver o processo de aprendizagem que

os professores utilizam na caminhada de formar profissionais criticos em diversas areas.
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Sendo, de acordo com Melo ¢ Sant’Ana (2012) uma forma de colocar o estudante como foco
e, ele o responsavel pela formagdo do seu conhecimento. Conforme Moran (2015) aponta, 0
professor tem o duplo papel de curador e orientador. Por um lado, ele seleciona o conteudo
relevante para o desenvolvimento do discente, além de apoiar, incentivar, estimular e
valorizar seus alunos. Por outra perspectiva, deve também orientar tendo em vista a
autonomia do educando, despertando a curiosidade e incentivando tomadas de decisfes
individuais e coletivas. Nesse sentido, os estimulos, bem planejados, precisam ser

desafiadores:

Os desafios bem planejados contribuem para mobilizar as competéncias desejadas,
intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacionais. Exigem pesquisar, avaliar
situagdes, pontos de vista diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos, aprender
pela descoberta, caminhar do simples para o complexo. Nas etapas de formacao, o0s
alunos precisam de acompanhamento de profissionais mais experientes para ajuda-los
a tornar conscientes alguns processos, a estabelecer conexdes ndo percebidas, a
superar etapas mais rapidamente, a confrontd-los com novas possibilidades (Moran,
2015, p. 18).

Uma das metodologias ativas que despertam o olhar critico é o método da
problematizagdo, que tem como seu objetivo fazer com que o estudante encare problemas,
conseguindo examinar e refletir sobre eles (Borges; Alencar, 2014). Ao ser levado a
considerar problemas proximas de situacdes reais que o0s estudantes viveram ou que Vviverao
enquanto profissionais, “o tempo em sala de aula € usado para que os temas sejam debatidos
mais profundamente e também para a realizagcdo dos projetos do semestre” (Moran, 2015, p.
21).

Diante disso, verifica-se que o desempenho dos alunos esta ligado a interacdo em sala
de aula, componente de grande importancia para pratica pedagogica, assim como, para uma
aprendizagem efetiva. Quando referimos ao conhecimento como uma construgao coletiva que
pode ser facilitado pelo trabalho em grupo, julgamos importante as possibilidades de mudanca
de layout das salas de aulas, onde o mobiliario pode ser reconfigurado de acordo com o
namero de estudantes na execucao das atividades propostas, por exemplo.

E preciso romper com o modelo de sala de aula tradicional que se baliza no padréo
antiquado das logicas industrialistas do taylorismo que concebem o estudante sem considerar
suas demandas pessoais, afiancam Santos (2020) e lop (2011). Um método de ensino
alternativo a esse ¢ que tem se destacado é a “sala de aula invertida”, considerada uma

modalidade do ensino hibrido (quando algumas atividades sdo feitas a distancia e as outras
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presencialmente) combinando o ensino formal com o online, uma parte das atividades séo
realizadas em sala e a outra por meio da internet (Frota, 2018). Também, considerada como
uma metodologia ativa, na sala de aula invertida os alunos estudaram o contetdo proposto
pelo professor em casa, anteriormente a aula presencial e, na sala debatem, discutem e tiram
as davidas a respeito do tema trabalhado. Tendo esses principios, o professor invés de ficar
somente ministrando aulas expositivas questiona os alunos acerca do que pesquisaram para as
aulas, proporcionando autonomia para os mesmos (Almeida; Teles, 2018).

Segundo Frota (2018), a chamada “sala de aula invertida” pode motivar os alunos,
porém, o ambiente fisico da sala de aula deve ser modificado, de maneira a se adaptar aos
novos tempos que buscam pelas tecnologias, provocando mudancas do ensino atual e,
preparando melhor os alunos. Algumas modificacdes seriam a insercdo de pontos elétricos
gue atendam a demanda de equipamentos eletronicos utilizados tanto pelos professores
quanto pelos alunos. Com base no contetdo abordado, apresenta-se na sequéncia a anélise e
discussdo dos dados coletados.

4. Resultados e Discussao

Em sintese, a partir dos resultados advindos do questionario foi possivel entender o
perfil dos estudantes e as respostas mais especificas a partir das perguntas sobre os perfis de
aprendizagem. Dessa maneira, apresenta-se o resultado alcangado, bem como os graficos e
suas analises por ano de curso. De qualquer forma, vale reforcar que conforme apontado por
Lopes (2004), o estilo de aprendizagem trata-se de um carater individual dentro desse
processo de aprender. Ressalta-se que todos os graficos apresentados estdo organizados na
seguinte ordem: primeiro, segundo e terceiro ano, do curso técnico integrado em edificagdes.

Em relacdo ao perfil dos estudantes entrevistados, a respeito da idade percebe-se que
aqueles que estdo cursando o primeiro ano do curso no campus de Santa Luzia sdo bastante
jovens, sendo a maior parte deles, 78%, com 15 anos de idade. Resultado esse ja esperado
uma vez que sdo alunos que estdo ingressando no ensino médio e, portanto, acabando de sair,
em sua maioria, do ensino fundamental. J& no segundo ano a idade dos entrevistados variou
entre 15 e 17 anos, sendo, 8% com 15 anos, 65% com 16 anos e 27% com 17 anos. No
terceiro ano 59% declarou a idade de 17 anos, ja 23% sinalizou ter 18 anos ou mais, e 18%
informou ter entre 15 e 16 anos. Ainda sobre o perfil geral dos respondentes, verificamos que
61,4% s&o do sexo feminino, 37,1% do sexo masculino e 1,5% néo declararam (Figura 2).
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Figura 2: Gréficos de Idade - primeiro, segundo e terceiro ano, respectivamente.

1 ano 2° ano 3° ano
9% 13% 8% _ii%
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eldanos m15anos w16 anos w17 anos = 18 ou mais

Fonte: Autores.

Levando em consideracdo que outras variaveis tais como os fatores ambientais,
fisicos, cognitivos, podem interferir no processo de ensino-aprendizagem, optamos por iniciar
essa pesquisa com uma andlise mais genérica do perfil do estudante que cursa o Técnico
Integrado de Edificacdes. Nesse sentido, buscamos perceber o reflexo dessas variaveis
analisadas no grau de identificacdo e aprendizado no curso.

Sobre o principal motivo de escolha do curso conforme apresentado na Figura 3 no
primeiro ano 70% dos estudantes sinalizaram que fizeram a opg¢do propria devido ensino
médio gratuito e de qualidade. J& 26% indicou a opcdo propria devida afinidade com a area e
apenas 4% indicou a relagdo com a proximidade da residéncia. J& no segundo ano, 62% dos
estudantes sinalizaram que fizeram a opc¢do propria devido ensino médio gratuito e de
qualidade. Outros 15% indicaram a opcao prépria devido a aproximacgdo com a area, 19% foi
opcéo dos pais devido a afinidade com a area, e apenas 4% sinalizou que tem relacdo com a
area de atuacdo de outras pessoas da familia. No terceiro ano as respostas foram as mesmas do
segundo ano, sendo na seguinte ordem respectivamente, 68%, 14%, 14% e 4%. Esse resultado
apresentado demonstra que a op¢do da maioria dos estudantes por esse curso técnico se deve a

busca por um ensino de qualidade gratuito que o possibilite a seguir novos rumos no futuro.
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Figura 3: Graficos do motivo de escolha do curso .
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Fonte: Autores.

Em relacdo ao grau de satisfacdo do discente em relacdo ao curso conforme
apresentado na Figura 4, a escala variou entre 1 (insatisfeito) e 5 (muito satisfeito). Dessa
maneira, 48% sinalizou a escala maxima de satisfacdo (5), e 31 % indicou a escala de
satisfacdo (4). Apenas 8% indicou a escala de menor satisfacdo (1 e 2) e 13% sinalizou a
escala (3) mais intermediaria. Notamos que no segundo e terceiro anos a escala de maior
satisfagdo (5) se fez de 8% e 9%, ja a escala 4, 27% e 41%, respectivamente. Verificou-se que
aqueles que indicaram um grau de satisfacdo intermediario (3) no segundo ano foi de 61% e
45% no terceiro ano. E a escala 2 apontou 4% e 5% para o segundo e o terceiro ano,
respectivamente. J& a escala de insatisfeito ndo foi relatada pelo segundo e terceiro ano. Esse
resultado merece ser tratado com grande atencdo, em especial pelo setor
académico/pedagogico do campus, uma vez que pode significar uma desmotivacéo dos alunos

ao longo do curso por diferentes causas.
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Figura 4: Gréficos do grau de satisfagdo do discente em relacdo ao curso.
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Fonte: Autores.

Quanto a resposta da questdo anterior solicitamos aos estudantes que indicassem por
qual motivo eles indicavam aquele grau de satisfacdo. Sob essa perspectiva, no primeiro ano
de acordo com os resultados obtidos, devemos, em sua maior parte, 56%, a consideracdo de
gue o numero de disciplinas seja adequado a sua necessidade futura e também compativel
com sua vida pessoal. Além disso, 22% dos entrevistados, mencionaram pouca identificacéo
com a area de edificacBes e 22% indicou afinidade com érea.

Em relacdo aos resultados obtidos, percebemos, portanto, que mesmo que a
identificacdo com o curso ndo tenha sido relatada pela grande maioria, notamos que a maior
parte dos entrevistados se encontram satisfeitos com o curso, muito possivelmente devido a
oferta de contetdos propedéuticos que vdo além da formacéo técnica e ainda devido ao fato
do ensino ofertado servir para outros projetos futuros dos alunos como prestacdo do ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio), por exemplo. De qualquer modo, torna-se importante
avaliar como essas variaveis se apresentam pelos alunos entrevistados que se encontram ao
longo de anos mais avancados no curso, consideram que estes respondentes, nesse momento
analisados, s&o alunos que, em sua maior parte acabaram de ingressar na instituig&o.

Ja no segundo e terceiro ano, as quatro respostas foram indicadas pelos estudantes
sendo “afinidade com a area” 20% e 9%, “nimero de disciplinas adequado a minha
necessidade futura e compativel com minha vida pessoal” 20% e 18%, niimero de disciplinas
inadequado a minha necessidade futura e incompativel com minha vida pessoal 28% e 27% e
a indicacdo de “pouca afinidade