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Resumo
O presente trabalho tem como objeto uma pratica educativa, no formato de um minicurso,
voltado ao esclarecimento sobre ética na pesquisa e combate ao plagio académico, realizado

com o uso da metodologia ativa sala de aula invertida. Objetivou-se relatar o planejamento,
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execucdo e avaliacdo dessa préatica educativa. O referencial tedrico foi fundamentado em
autores como Krokoscz (2012), Valente (2014), dentre outros, além de orientagdes da Capes e
legislagBes brasileiras. Com carater descritivo de abordagem qualitativa, a experiéncia foi
fundamentada em revisdo bibliografica, a fim de referenciar a tematica trabalhada, além da
aplicacdo de questionario para coleta de dados da avaliacdo diagnostica. Para efeito de
resultados, o estudo apontou que a sala de aula invertida contribui substancialmente na
formacdo de estudantes mais criticos, que expressam suas préprias opinides, instiga a
autonomia destes e enriquece a interacdo com o professor e entre os préprios estudantes. Ao
final da pratica educativa, pdde-se constatar que o minicurso foi um instrumento eficiente
para ajudar no processo de formacao em pesquisa dos estudantes participantes.

Palavras-chave: Etica na pesquisa; Plagio académico; Sala de aula invertida; Metodologia

ativa.

Abstract

The present work has as object an educational practice, in the format of a short course, aimed
at clarifying ethics in research and combating academic plagiarism, carried out using the
active methodology inverted classroom. The objective was to report the planning, execution
and evaluation of this educational practice. The theoretical framework was based on authors
such as Krokoscz (2012), Valente (2014), among others, in addition to guidance from Capes
and Brazilian legislation. With a descriptive character of a qualitative approach, the
experience was based on a bibliographic review, in order to reference the theme worked, in
addition to the application of a questionnaire to collect data from the diagnostic evaluation.
For the purpose of results, the study pointed out that the inverted classroom contributes
substantially to the formation of more critical students, who express their own opinions,
instigate their autonomy and enrich the interaction with the teacher and between the students
themselves. At the end of the educational practice, it was found that the mini-course was an
efficient tool to help in the research training process of the participating students.

Keywords: Ethics in research; Academic plagiarism; Inverted classroom; Active

methodology.

Resumen
El presente trabajo tiene como objeto una préactica educativa, en formato de curso corto,
orientada a esclarecer la ética en la investigacién y combatir el plagio académico, realizada

utilizando la metodologia activa del aula invertida. El objetivo fue informar sobre la
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planificacion, ejecucion y evaluacion de esta practica educativa. EI marco tedrico se baso en
autores como Krokoscz (2012), Valente (2014), entre otros, ademas de orientaciones de la
Capes y la legislacion brasilefia. Con un caracter descriptivo de abordaje cualitativo, la
experiencia se bas6 en una revision bibliogréafica, con el fin de referenciar el tema trabajado,
ademas de la aplicacién de un cuestionario para recolectar datos de la evaluacion diagndstica.
A efectos de resultados, el estudio sefialé que el aula invertida contribuye sustancialmente a la
formacion de alumnos mas criticos, que expresan sus propias opiniones, instigan su
autonomia y enriquecen la interaccion con el docente y entre los propios alumnos. Al final de
la practica educativa, se encontrd que el minicurso fue una herramienta eficaz para ayudar en
el proceso de formacion investigadora de los estudiantes participantes.

Palabras clave: Etica de la investigacion; Plagio académico; Aula invertida; Metodologia

activa.
1. Introdugéo

Plagio ndo é um problema atual. Trata-se de uma préatica criminosa, presente na
sociedade académica ha anos, que afeta todos os envolvidos no processo de producdo do
conhecimento, especialmente no ambito educativo, como os autores, os redatores e os leitores.
O plagio pode ser combatido por meio de acdes coordenadas, elaboradas e postas em pratica
pelas instituicdes de ensino. Dentre as possibilidades, estdo as capacitacfes, as quais podem
ser oferecidas aos estudantes, no sentido de colaborarem para o processo de escrita cientifica,
visando evitar que incorram em desvio da ética.

O plagio constitui uma conduta que vai de encontro a uma formacao ética. Para Nunes
e Souza (2018), independentemente dos projetos educativos e das formas de coloca-los em
pratica, 0 componente ético esta presente em toda e qualquer instituicdo educativa.
Considerando-se a educacdo profissional e tecnoldgica, corrobora-se neste estudo com Ramos
(2014, p. 94-95), quem destaca ser fundamental que “a (re)producdo de conhecimento esteja
orientada por um sentido ético” e que a pesquisa, enquanto principio pedagogico, “estd
intimamente relacionado ao trabalho como principio educativo, o qual ao ser assumido em
uma educacgdo integrada contribui para a formacdo de sujeitos autbnomos que possam
compreender-se no mundo e dessa forma, nele atuar, por meio do trabalho”.

Nesse sentido, este estudo propGe a capacitacdo de estudantes, por intermédio de uma

pratica educativa materializada em um minicurso, justificando-se como recurso para que 0s
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estudantes facam uso ético de dados e informagfes na constru¢do do conhecimento e, assim,
possam ser formados na perspectiva da formacgdo humana integral.

No ambito educativo, por vezes, é importante introduzir mudangas para que 0S
processos de ensino-aprendizagem consigam os resultados esperados. O aparecimento de
novas tecnologias de informagdo e comunicacdo tem impactado nos processos educativos
atuais, o que demanda dos profissionais docentes que sejam maledveis ao selecionarem e
praticarem metodologias mais flexiveis, que colaborem no cumprimento dos objetivos
tracados para o ensino-aprendizagem.

Diante da suspensdo das aulas presenciais, devido ao isolamento social advindo da
pandemia do novo coronavirus, no ano de 2020, e da possibilidade de uso de métodos de
ensino baseados no uso de tecnologias de informacdo e comunicacéo, optou-se, na execugao
do minicurso, pelo uso da metodologia ativa sala de aula invertida. As metodologias ativas
tém sido usadas no sentido de destacar o protagonismo do estudante. O professor deixa de ser
0 transmissor do saber, como na tendéncia tradicional, passando a ser o mediador do
conhecimento.

A sala de aula invertida é uma forma de ensino que muda a configuracdo tradicional,
em que o professor expde o conteldo em sala de aula e o estudante faz as atividades em casa.
A inversdo ocorre em funcdo de os estudantes anteriormente terem tido contato com o0s
materiais que o professor vai trabalhar em sala de aula. O tempo nas aulas € utilizado nédo
mais para o professor meramente expor conteldos, mas para tirar duvidas, resolver
problemas, promover debates, dentre outras atividades que corroboram com a construcéo do
conhecimento.

Isso posto, este artigo tem como objetivo relatar a experiéncia ocorrida, por meio do
Minicurso de Etica na Pesquisa e Combate ao Plagio Académico, em que foi utilizada a
metodologia ativa sala de aula invertida como forma de ensino, para subsidiar o aprendizado

dos conceitos trabalhados durante a pratica educativa.

2. Metodologia

Este trabalho tem como base duas aulas realizadas no Minicurso de Etica na Pesquisa
e Combate ao Plagio Académico, oferecido a estudantes do curso de Pedagogia, modalidade
educacdo a distancia, em um campus do Instituto Federal Goiano (IF Goiano). Segundo
Pereira, Shitsuka, Parreira & Shitsuka (2018, p. 94-95), “quando se escreve um artigo
cientifico, estd se relatando resultados de alguma descoberta, experiéncia realizada,
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descrevendo algum caso, relatando alguma experiéncia vivida, descrevendo algum fenémeno
ocorrido ou ainda fazendo uma revisao bibliografica em relagdo a algum tema”. Dessa forma,
pretende-se, neste artigo, relatar o desenvolvimento e resultados do minicurso mencionado, a
fim de compartilhar os conhecimentos adquiridos.

O minicurso foi disponibilizado por meio do ambiente virtual de aprendizagem —
AVA-Moodle. Os dados e informagdes levantados durante o desenvolvimento da proposta
foram descritos e analisados neste relato de experiéncia. Dessa forma, trata-se de uma
pesquisa descritiva, com abordagem qualitativa. Para Prodanov e Freitas (2013, p. 52), a
pesquisa descritiva ocorre “quando o pesquisador apenas registra € descreve os fatos
observados sem interferir neles. Visa descrever as caracteristicas de determinada populacao
ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis”. Os instrumentos de coleta de
dados utilizados foram a pesquisa bibliografica e aplicacdo de questionério, a fim de obter
uma avaliacdo diagnostica do conhecimento prévio dos participantes sobre a tematica a ser
trabalhada.

O processo de planejamento e realizagdo do minicurso iniciou-se por meio do contato
com o responsavel pela educacdo a distancia do campus, via aplicativo de mensagens
WhatsApp. Durante a conversa, foi apresentado como seria realizado o minicurso, 0S
conteudos a serem trabalhados, o motivo da escolha da turma, dentre outras informacoes.

Tendo sido aceita a proposta, definiu-se que o minicurso seria realizado em somente
um polo do curso de Pedagogia, na turma do quarto periodo. O responsavel pela educacéo a
distancia (EAD) solicitou uma reunido para que O proponente apresentasse maiores
informacdes, tanto para ele quanto para outros servidores que, de certa forma, estariam
envolvidos no processo de implantacdo do minicurso. Logo, foi marcada uma reunido com o
mesmo, além de uma servidora cedida pelo municipio, quem trabalha no setor de EAD, e 0
responsavel pelo registro académico do campus. Como resultado, ficou acordada a
participacdo do mediador em uma reunido de tutores e estudantes, a criacdo do curso no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) ndo vinculado a nenhuma disciplina ofertada no
curso de Pedagogia, além de a certificacdo envolver o bibliotecario responsavel pelo
minicurso.

O primeiro contato com o0s estudantes do curso foi em uma reunido com tutores e
alunos do curso de Pedagogia. O mediador foi apresentado por uma tutora, quando teve
espaco para expor o minicurso e dar maiores informac6es aos interessados. A tutora inseriu o

professor do minicurso em um grupo de WhatsApp para que este novamente apresentasse o
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projeto, em virtude de n&o ter havido a presenca de todos os estudantes na reunido com o0s
tutores.

Em funcdo da demanda apresentada, criou-se um novo grupo de WhatsApp e foram
inseridos todos aqueles que tinham interesse em participar. Esse espaco foi utilizado para tirar
davidas, dar sugestdes, disponibilizar materiais do minicurso e promover interacdo entre
professor e estudantes. Considerou-se a demanda significativa, tendo em vista que a
participacdo no minicurso era voluntaria. De um total de 72 estudantes do quarto periodo, 41
participaram do minicurso, o que corresponde a 56,94%, ou seja, mais da metade da turma. O
minicurso foi executado entre os dias 25/06/2020 e 01/07/2020.

Em relacdo aos materiais utilizados, optou-se por curadoria de contetdo. Para o
contato antes dos encontros (virtuais, em funcdo do contexto pandémico), como pressupde a
metodologia ativa da sala de aula invertida, foram disponibilizados, com antecedéncia no
grupo de WhatsApp, links de videoaulas e material textual para estudo e leitura por parte dos
estudantes. Posteriormente, esses materiais foram disponibilizados no AVA - Moodle, da
instituicao.

A seguir, sera abordado o tema ‘sala de aula invertida’, metodologia ativa utilizada no
minicurso, evidenciando as possibilidades que ela traz na construcdo ativa do conhecimento,
considerando que o estudante é o centro do processo ensino-aprendizagem e corresponsavel

por ele.

3. Sala de Aula Invertida

Atualmente, os professores mediam conhecimentos com novas geracdes de estudantes,
que estdo inseridos no contexto da sociedade do conhecimento, em que 0 acesso a novas
tecnologias facilita o uso de informagfes por meio da rede mundial de computadores, a
Internet. Esse cenario intenso de uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo tem
ensejado o uso de formas de ensino alternativas, que demandam mudancas no comportamento
dos estudantes em relacdo ao processo ensino-aprendizagem, ja que essas novas formas
estimulam o espirito criativo, o trabalho em equipe e a busca pelo conhecimento para além do
ambiente escolar.

No processo de construgdo do conhecimento pelos estudantes, novas formas de ensino
tém sido utilizadas pelas instituicdes, como meios para promover uma participagdo mais ativa

dos estudantes, deixando de encara-los como meros receptores de informacgdes. Uma das
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alternativas que tém se destacado, envolvendo o uso de novas tecnologias no ensino, é a
adocéo da sala de aula invertida.

A sala de aula invertida envolve uma forma de ensino hibrido, que mescla tanto
atividades educativas presenciais quanto on-line. Os individuos ndo aprendem de maneira
uniforme, uns sdo mais auditivos, outros mais visuais, outros combinam as duas formas
apontadas e, em se tratando de metodologias de ensino, ha que se pensar que ndo existe uma
Unica forma correta a ser utilizada para o processo ensino-aprendizagem. Assim, 0 ensino
hibrido pode tornar-se uma alternativa diante da multiplicidade de situacdes que envolvem o
ambiente educativo.

Essa metodologia de ensino ndo surgiu agora, data de 1996, quando Lage, Platt e
Treglia usaram a ideia de classe invertida ou “inverted classroom” na disciplina de

microeconomia que ministravam na Miami University (Valente, 2014). Conforme o autor,

0 conteudo e as instrucdes sdo estudados on-line antes de o aluno frequentar a sala de
aula, que agora passa a ser o local para trabalhar os conteudos ja estudados,
realizando-se atividades praticas como resolucdo de problemas e projetos, discusséo
em grupo, laboratorios etc (Valente, 2014, p. 85).

Assim, os ambientes de aprendizagem devem instigar, nos estudantes, a seguranca
para que participem e tirem suas ddvidas. No modelo da sala de aula invertida, o aluno é o
protagonista e responsavel pelo seu processo de aprendizagem, sendo, por consequéncia, mais
participativo nas atividades desenvolvidas. O tempo que era necessario para exposicdo dos
conteudos, caracteristica do modelo tradicional de ensino, pode ser mais bem aproveitado
pelo professor, prestando melhor atencéo aos estudantes, fornecendo feedbacks constantes e,
assim, tornando a aprendizagem mais significativa.

Fazer uso da metodologia ativa sala de aula invertida ndo elimina as formas
tradicionais de ensinar, sendo que podem coexistir pacificamente em uma unidade de ensino.
Importante destacar que nao existe uma Unica maneira de realizar uma sala de aula invertida e
gue os materiais a serem utilizados véo variar conforme 0s objetivos estabelecidos para aquela
pratica educativa. Uma das possibilidades para implantar a proposta é o uso de videoaulas.
Estas podem ser elaboradas pelo préprio professor, gravando, por exemplo, as aulas que
ministra ou utilizando materiais ja elaborados e disponibilizados em plataformas como
Youtube, exercendo, nesse caso, curadoria de conteudo.

A eficiéncia da sala de aula invertida pode ser comprometida em funcao da liberdade,

a qual facilita a procrastinagdo dos estudantes, ou caso alguns deles ndo vejam o material
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disponibilizado antes da aula presencial. Trata-se de uma situagdo que pode afetar o
rendimento desses estudantes, fazendo com que ndo tenham condi¢Ges adequadas de
acompanhar o andamento das aulas. Uma possibilidade seria a aplicacdo de um questionério
antes do inicio da aula, visando identificar quais estudantes realmente estudaram e quais ndo
e, assim, desenvolver estratégias que possam atingir todos, ndo somente 0s que tiveram
contato prévio com o contetdo.

No atual cenario, em que as novas tecnologias de informacgdo e comunicacdo estdo
cada vez mais presentes na vida dos estudantes e adentrando os muros das escolas, a sala de
aula invertida constitui uma ferramenta que, utilizada com planejamento, pode contribuir para
a formacdo de sujeitos que sejam ativos e participes no tocante ao ensino-aprendizagem.
Porém, essas mesmas tecnologias trouxeram uma maior facilidade para plagiar. O proximo
topico tratara dessa tematica, abordando os principais tipos de plagio e as possiveis

consequéncias do desvio da ética na pesquisa cientifica.

4. Plagio

O ato de plagiar ndo é um fenbmeno tdo recente quanto possa parecer, € uma pratica
que vem desde a antiguidade. Plagio, no Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, significa
“assinar ou apresentar como seu (obra artistica ou cientifica de outrem). Imitar (trabalho
alheio)” (Ferreira, 1986, p. 1343). Quando uma pessoa apresenta algo que foi feito por
terceiro como sendo producdo propria, sem fazer uso de recursos que identifiqguem o criador
primeiro do recurso, pode-se falar que ocorre o plagio. Trata-se de um problema que tem sido
objeto de estudos em diversas partes do mundo, resultando em muitos trabalhos e eventos que
abordam a tematica por diferentes perspectivas.

Atualmente, em funcdo da maior facilidade de identificacdo e também da divulgacéo
por canais de comunicacdo de massa de praticas envolvendo casos de plagio, instituicdes que
lidam diretamente com a producdo do conhecimento cientifico tém tido uma maior
preocupacdo com o assunto, inclusive elaborando documentos publicos com a finalidade de
orientacdo quanto ao plagio e sua eliminacdo nas instituicGes de ensino brasileiras. Tendo
como parametro as orientacOes feitas pelo Conselho Federal da Ordem dos Advogados do
Brasil (OAB), a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)
elaborou uma recomendacdo para instituicdes de ensino publicas e privadas brasileiras para

que
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adotem politicas de conscientizacdo e informacdo sobre a propriedade intelectual,
adotando procedimentos especificos que visem coibir a prética do plagio quando da
redacdo de teses, monografias, artigos e outros textos por parte de alunos e outros
membros de suas comunidades (CAPES, 2011, p. 1).

Outro documento orientador é o Cddigo de Boas Praticas Cientificas, elaborado no
ano de 2014 pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP), que
estabelece “diretrizes éticas para as atividades cientificas dos pesquisadores beneficiarios de
auxilios e bolsas da FAPESP [...]” (Fapesp, 2014, p. 15). Apesar de ser um tema que vem
sendo discutido no meio académico internacional ha muito tempo, a preocupacao por parte de
instituicOes brasileiras é recente, conforme as datas dos documentos acima citados.

O ato do plagio envolve geralmente um redator e um autor. No entanto, quando
analisado no contexto educacional, envolve um terceiro sujeito presente na relagéo
fraudulenta, que é o leitor, quem recebe o trabalho feito. Esse leitor usualmente é representado
por professores orientadores que creem se tratar de producdo original quando, na verdade, €
uma copia de outros trabalhos ou textos (Krokoscz, 2012). Nesse ultimo caso, algumas raz6es
podem ser observadas: o redator pode escolher por citar e referenciar as fontes ao final do
processo de escrita de um trabalho e ndo se lembrar de fazé-lo; o redator pode desconhecer o
conceito de plagio ou ndo saber identifica-lo (Krokoscz, 2012).

As praticas de plagio intencional ou acidental podem materializar uma variedade de
tipologias de plagios. Os mais comuns no ambito educacional, tendo como referéncia estudos
internacionais, sao plagio direto, indireto, de fontes, autoplagio e o plagio consentido. O
plagio direto ocorre quando o plagiador copia trechos de um determinado trabalho,
exatamente como estdo redigidos no trabalho original, sem fazer uso de citacéo e referéncia.
O plagio indireto pode ocorrer sob trés formas: parafrase sem citacdo ao documento original,
0 mosaico e o plagio de chavdes (Krokoscz, 2012). O indireto por meio de parafrase acontece
quando o redator baseia 0 seu texto em um texto de determinado autor, mas sem fazer a
devida citacdo e a referéncia da fonte consultada.

No mosaico, o plagiador faz uso de informacdes de diversos trabalhos e conecta as
ideias por meio de recursos gramaticais, incluindo também pensamentos préprios para fechar
0 seu raciocinio. Porém, ele ndo cita as partes utilizadas para compor, por exemplo, um
paragrafo. Dessa forma, o paragrafo parece ser original, mas foi composto a partir de ideias de
diversos autores sem que fossem citados.

Quando determinada pessoa, para a producdo de seu texto, faz uso de citacdes

presentes nos trabalhos que consulta, mas sem verificar e citar os documentos originais,
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configura-se o caso de plagio de fontes. Essa prética constitui plagio na acdo de enganar o
leitor, fazendo-o crer que o redator se deu ao trabalho de pesquisar materiais para a
elaboracdo do seu texto, quando, na verdade, parte das citacdes usadas foram retiradas de
outros trabalhos sem a consulta aos originais. O plagio de chavdes ocorre quando alguém
utiliza, como producdo propria, expressdes que foram pensadas por outros autores, como a
expressao “revolucdo cientifica” de Alexandre Koyré. Em sua producdo, o plagiador afirma
que foi o inventor da expressdo, sendo que a mesma foi inventada por outra pessoa
(Krokoscz, 2012).

Quanto ao plagio consentido, pode ocorrer de duas maneiras: seja através do conluio
entre colaboradores ou conluio comercial (Krokoscz, 2012). No caso do conluio entre
colaboradores, um trabalho que foi elaborado por uma pessoa é cedido para o plagiador para
apresentacdo em uma outra circunstancia, a exemplo de uma disciplina. Séo feitas pequenas
alteracdes no antigo trabalho, tais como mudanca de nomes, datas, de instituicdo e entregue
como se fosse uma producéo original, oriunda do esfor¢o de quem estd cometendo a pratica.
O conluio comercial ocorre quando da compra de trabalho por meio de uma pessoa fisica ou
alguma empresa que confecciona trabalhos e os vende para terceiros.

Quando o plagiario comete plagio em relagédo a sua propria producdo anterior, incorre
na categoria conhecida como autoplagio. Quando o individuo se utiliza de trabalhos feitos por
ele e apresentados em distintas situacdes anteriores, mudando somente alguns dados para
apresentacao a uma nova finalidade, sem fazer a autocitacéo e referenciando o trabalho usado,
esta cometendo autoplagio.

Os atos de plagio sdo passiveis de enquadramento com base na legislacédo brasileira.
Quem comete plagio esta violando o direito de autor, podendo ser responsabilizado civel e
criminalmente. Conforme o art. 184 do Decreto-lei n® 2.848, de 7 de dezembro de 1940
(Cédigo Penal), a violacdo de direito autoral pode acarretar pena de 3 (trés) meses a 1 (um)
ano ou multa. No Brasil, existe uma legislacdo especifica quanto aos direitos autorais, que é a
Lei 9.610/1998, a qual elenca um rol de sancdes civis, sem prejuizo das sancbes penais
cabiveis. A contrafacdo especificada na Lei de Direitos Autorais diz respeito a uma
reproducdo ndo autorizada, o que define o plagio.

Os motivos que levam uma pessoa a incorrer no crime do plagio sdo diversos. As
principais alegacdes usadas podem ser: falta de tempo, auséncia de ética, dificuldade com
producdo escrita, facilidade de copiar informagcbes oriundas da internet, questbes
procedimentais (citacdes e referéncias), dentre outros motivos. Atualmente, o volume de

informacgdes disponiveis por meio da internet e a sensagdo de impunidade conhecida por
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determinados individuos resultam no uso criminoso de dados e informagdes reproduzidas,
mas que deveriam ser creditadas e referenciadas. A dificuldade com a escrita cientifica vem
do percurso formativo do sujeito, quando, em etapas anteriores de niveis educacionais, ndo foi
instigado a desenvolver a escrita, a constituir-se como leitor e escritor, tendo sido exigido
meramente a reproducdo de informacbes presentes em livros e enciclopédias, além da
possibilidade de uso de informac6es presentes na rede mundial de computadores.

Para evitar os motivos acima alegados, alguns recursos e estratégias podem ser
utilizados visando eliminar essa préatica criminosa. Ac¢fes de conscientizacdo ética, mudanca
nas formas de exigéncia de entrega de trabalhos cientificos, capacitacGes técnicas e
metodoldgicas, uso de recursos de deteccdo de plagio, politicas institucionais normativas e
legislacOes séo a¢des apontadas pelas instituicdes de ensino (Krokoscz, 2012).

Conforme mencionado, no inicio da execucdo do minicurso, foi aplicado aos
participantes um questionario, a fim de se obter uma avaliacdo diagnostica sobre o
conhecimento prévio dos estudantes acerca da tematica a ser trabalhada. O proximo topico

trara os detalhes desse questionario, bem como os resultados obtidos.

5. Avaliacdo Diagndstica

Antes dos encontros sincronos via Google Meet, foi elaborado um questionario
composto por seis questdes, sendo cinco de mdltipla escolha e uma discursiva, visando
diagnosticar quais 0s conhecimentos prévios que 0s estudantes possuiam sobre 0s conceitos
que seriam trabalhados no decorrer da préatica educativa. O questionario foi elaborado no
Google Forms e encaminhado para os e-mails dos inscritos no minicurso sem solicitacdo de
identificacdo pessoal de nenhum dos sujeitos, garantindo, assim, 0 anonimato dos
respondentes.

Quando questionados se ja tinham ouvido falar sobre plagio, 78% informaram que ja
haviam ouvido falar antes de ingressarem no IF Goiano e 19,5% que sim, mas depois que
comecaram a estudar no Instituto. Durante o primeiro encontro sincrono, foi relatado por uma
participante que durante a disciplina Midias ofertada no quarto periodo do curso, foi tratada a
questdo do plagio de forma muito superficial, sem maiores aprofundamentos e com foco em
um programa de deteccdo de plagio. Mesmo que tratada de forma breve em uma disciplina,
fica clara a preocupacdo por parte da grade curricular do curso em trabalhar a temética. Dessa
forma, pelos dados apresentados, a maioria ja tinha ouvido falar de plagio em algum momento
de suas vidas (97,5%).
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A questdo seguinte tratou de identificar se os respondentes indicavam a alternativa
correta quanto a definicdo do conceito de plagio. Quase cem por cento (97,6%) indicaram a
alternativa correta de que o plagio se refere a reproduzir um texto sem fazer as devidas
citagbes e sem referencia-lo. Para um participante, o plagio constitui escrever um texto
utilizando as ideias de varios autores e citar as fontes utilizadas, o que iria de encontro a
definicdo de plégio, ou seja, a defini¢cdo escolhida é a forma de se evitar 0 mesmo. Assim,
pode-se inferir que 0s pesquisados possuiam um bom entendimento sobre o conceito de
plagio.

A terceira questdo tratou da legislacdo referente ao plagio. Para 39 sujeitos, o que
corresponde a 95,1% dos pesquisados, o plagio pode ser considerado um crime. Apenas uma
pessoa respondeu ndo saber. Quanto a tipificacdo do plagio como préatica criminosa, percebe-
se que, dentre os respondentes, esta nitida essa tipificacdo e que devem evitar incorrer nessa
pratica para ndo sofrerem as consequéncias previstas em lei. O plagio, conforme a legislacéo
que trata dos direitos autorais, se enquadraria na contrafacdo, que seria uma reproducdo nao
autorizada, e poderia ser tipificado como crime no codigo penal brasileiro, no artigo 184
(Krokoscz, 2012).

Na quarta questdo, foi apresentada a seguinte situacdo hipotética: um estudante
entregou um trabalho, no qual mais da metade do contetdo foi transcrito de um trabalho
cientifico feito anteriormente por ele. Na nova versdo, foram modificados apenas alguns itens,
como data, nome da disciplina, introducéo e conclusdo. Em nenhum momento, foi esclarecido
que o contetdo do trabalho era praticamente o mesmo de outro trabalho, feito pelo mesmo
estudante. Foi questionado aos participantes se, nessa situacao hipotética, houve plagio ou ndo
por parte do estudante. Os dados mostram que, para 63,4% dos respondentes (26 pessoas),
houve plagio.

Os dados levantados demonstram falta de conhecimento quanto a tipologia de forma
de ocorréncia do plagio, o autoplagio, para uma parcela consideravel dos respondentes
(36,6%). O autoplagio ocorre quando a pessoa comete plagio contra ela mesma e “quando um
mesmo trabalho intelectual é entregue a pessoas diferentes em situacOes diferentes, mas nao é
indicado que o contetido que estd sendo apresentado ja foi utilizado em outras circunstancias”
(Krokoscz, 2012, p. 53). Portanto, ndo dominar as categorias nas quais o plagio pode ser
classificado pode ser motivo para que estudantes cometam um determinado tipo de plagio,
como o de fontes ou, como no caso da situacdo hipotética, o autoplagio.

A questdo seguinte perguntava quais os motivos que levam os estudantes a cometerem

o0 plagio. Os trés principais apontados foram: dificuldade para escrever textos (33 pessoas —
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80,5%), facilidade de copiar da internet (24 pessoas — 58,5%) e desconhecimento das regras
de indicacéo e identificagcéo das fontes (23 pessoas — 56,1%). A internet, a0 mesmo tempo que
contribui para a elaboragdo dos trabalhos académicos, também facilita a utilizacdo de seus
recursos de forma indevida, incorrendo em plagio com a ajuda de programas editores de
textos.

Assim como outros recursos, conforme Bonette ¢ Vosgerau (2010, p. 13), “o meio
eletronico, representado pela internet, esta inserido na protecdo legal vigente, sendo
perfeitamente cabivel a reivindicacdo dos direitos autorais violados por esse recurso [...]".
Desconhecer as regras de indicagéo e identificacdo das fontes diz respeito a saber como citar e
referenciar materiais utilizados na producdo académica, o que poderia ser classificado como
casos de plagio acidental, quando “o redator acaba cometendo pladgio sem querer
simplesmente porque ndo sabe utilizar de forma correta as regras técnicas relacionadas a
escrita cientifica que correspondem a determinadas convengdes académicas” (Krokoscz,
2012, p. 72).

Em ambito nacional, existe a Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), que
dispde de uma norma especifica para citacdes e outra para referéncias: a norma brasileira
(NBR) 6023 Informacdo e documentacdo: Referéncias: elaboracdo e NBR 10520 Informacéo
e documentacdo: citacbes em documentos: elaboracdo. A capacitagdo em normalizacdo
contribui para que os estudantes saibam como citar corretamente e identificar as obras que
usam para a elaboracdo de seus trabalhos, sendo que podem ser oferecidas tanto por
disciplinas presentes nos cursos quanto por servidores com formacdo especifica, caso dos
profissionais bibliotecarios.

Com relacdo a pergunta: ‘o que vocé entende por parafrase?’, obteve-se uma
diversidade de respostas, dentre as quais: “texto elaborado com base em outro ja existente”,
“parafrase ¢ quando copia ou modifica algumas palavras de um autor em seu texto sem
referencia-lo”, “primeira vez que ougo falar”, “¢ uma reformulac¢ao de um texto”, “transcrever
um texto com outras palavras”. Pode-se observar que o conceito de parafrase para alguns
respondentes nao esta bem nitido, as vezes se confundindo com a definicéo de plagio, seja por
falta de conhecimento ou por uma definicdo mais precisa do que seja parafrase.

Os dois encontros foram trabalhados considerando esse conhecimento prévio dos
participantes, tendo sido aprofundada a tematica do plagio e a importancia da postura ética na

producdo cientifica. Relata-se, a seguir, detalhadamente, cada um desses encontros.
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6. Relato da experiéncia didatica

6.1 Aulal

A primeira aula aconteceu no dia 25/06/2020. Com os dados coletados por meio dos
questionarios respondidos, os pontos de maior divergéncia foram tratados durante esse
encontro. Os principais conceitos trabalhados foram: as categorias de plagio, legislacdo
referente ao plégio, codigo de ética do pedagogo e os motivos para a pratica do plagio.
Apresentou-se a seguinte questdo para discussdo: o plagio seria uma questdo conceitual,
procedimental ou atitudinal'? Foi uma discussdo que contou com a participacdo de alguns
estudantes e que envolveu relatos de experiéncias passadas de algumas alunas, quanto ao
plagio e seus processos formativos anteriores. Durante a discusséo, a estudante identificada
como M.C. expressou que seria, na opinido dela, a conjuncao das trés questées. O mediador,
visando estimular ainda mais sua participacao, pediu para que explicasse essa unido das trés
questdes. Dessa forma, essa atividade envolveu um elemento componente das metodologias
ativas, segundo Zilda Kessel (n.d), quem afirma que “as metodologias ativas compreendem a
experiéncia e a acao dos alunos como elementos decisivos para a aprendizagem”.

Foram disponibilizados aos participantes dois materiais, sendo um video e um texto.
As estudantes A.C. e M.A.C. expressaram nao concordarem muito com a opinido da
professora do video. Pdde-se observar, dessa forma, uma criticidade das mesmas, uma
autonomia em relacdo ao que foi dito no video, uma caracteristica do uso de metodologia
ativa. O estudante tem liberdade de expressar-se, ndo simplesmente aceita tudo que lhe €
fornecido de forma acritica.

Ainda em relacdo aos materiais disponibilizados, a estudante L.G. questionou onde o
material havia sido disponibilizado, se por meio de e-mail institucional. Os materiais para a
primeira aula foram colocados no grupo de WhatsApp e, posteriormente, no AVA-Moodle. O
fato da estudante ndo ter tido contato com o material de estudo antes do encontro € uma das
diversas criticas apontadas pela literatura cientifica quanto ao uso da sala de aula invertida. O

estudante pode, dessa forma, estar despreparado para a participacao que dele seria requerida e

1 O aspecto conceitual envolveria o conhecimento sobre o(s) conceito(s) de plagio por parte dos sujeitos. A
questdo procedimental diz respeito a pratica de fazer citac@es e referéncias de uma forma que ndo configure a
pratica do plagio. A atitudinal relaciona-se aos comportamentos individuais de cada pessoa, a decisdo entre agir
de forma ética ou antiética na escrita cientifica.
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que, segundo Valente (2014, p. 93), poderia “ndo ter condi¢cdes de acompanhar o que acontece
na sala de aula presencial”.

Durante o encontro, o mediador fez um paralelo entre plagio e o Codigo de Etica do
Pedagogo. No Cdédigo, hd um artigo que trata sobre a producdo de trabalhos cientificos e a
necessidade de se seguir normas quando da producdo dos mesmos. O objetivo foi instigar a
reflexdo dos futuros profissionais quanto ao comportamento ético durante o seu processo de
formacéo e depois de formados.

O que foi observado durante a primeira aula foi uma participacdo timida dos
estudantes, quando incentivados pelo professor. No entanto, as contribui¢fes dadas por alguns
deles foram significativas para o andamento da aula, tanto que, inicialmente, estava prevista a
duracgéo da aula para 50 minutos e terminou com uma hora e dezessete minutos.

Pbde-se observar, durante a aula, alguns dos motivos apontados por Bergmann e Sans
(2016) para o uso de sala de aula invertida por parte de docentes. Um dos motivos defendidos
pelos autores € que o uso de sala de aula invertida contribui nos estudos de estudantes que
possuem diferentes tipos de atividades. Pela fala de algumas participantes, ficou nitido que
possuem outras atividades que precisam conciliar com o curso de Pedagogia. Desse modo,
disponibilizar o material anteriormente ajuda para que as mesmas consigam continuar
estudando e desempenhando as suas multiplas tarefas porque podem ver os materiais de
estudo onde e quando quiserem e quantas vezes acharem necessario. Outra justificativa para a
sala de aula invertida, conforme os autores e de fato atentado pelo mediador, foi uma maior
interacdo deste com os estudantes. Provocar a participacdo mais ativa dos estudantes,
expressando suas opinides e duvidas, estreitou e colaborou para uma maior aproximacao com

eles.

6.2 Aula 2

Os conteudos trabalhados durante a segunda aula ddo seguimento aos conteudos
abordados na primeira aula. Pela natureza eminentemente técnica dos contetdos dados,
utilizou-se de uma apresentacdo de PowerPoint. Os conceitos vistos foram: como fazer
citacOes e referéncias conforme as normas técnicas da ABNT.

A aula aconteceu no dia 01/07/2020 e os estudantes tiveram contato com um material
antes do encontro via Google Meet. Foi disponibilizado um video da plataforma Youtube no

grupo de WhatsApp. Desse modo, disponibilizar o material com antecedéncia, para que 0s
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estudantes tivessem contato antes do encontro, condiz com o que dispde a sala de aula
invertida.

O mediador inseriu outros elementos para que 0s estudantes participassem ativamente,
conforme o que dispde 0 uso de metodologias ativas. Dessa forma, logo no inicio da aula,
foram apresentados alguns casos de plagio envolvendo politicos e pesquisadores
profissionais. Logo em seguida, foi feita uma roda de conversa sobre um questionamento que
envolve diretamente os casos de plagios mostrados: a humilhacdo e a vergonha da descoberta
intimidam o plagiario? P6de-se perceber uma maior participacdo dos estudantes na roda de
conversa, expondo suas impressOes e saberes sobre a pergunta posta. Por meio dessa
atividade, alguns participantes expressaram suas opinides, indo ao encontro do que pressupde
a pratica da sala de aula invertida, conforme Oliveira (2017, p. 13) “transformar os alunos de
meros ouvintes a agentes de sua propria educacéo, contribuindo com sua criticidade”.

Outra proposta de atividade foi uma discusséo sobre uma frase retirada da internet, a
qual o mediador julgou bastante interessante e relacionada aos conceitos anteriormente vistos.
O objetivo era proporcionar que os estudantes pudessem participar ativamente da aula, o que
foi alcancado, tendo em vista que a participacdo na discussao foi muito satisfatoria.

A segunda aula foi muito proveitosa. Constatou-se uma maior interacdo dos estudantes
com o mediador e também entre eles. Sentiram-se mais abertos para questionar, discutir e
expor suas opinides. O mediador ndo foi o centro do processo, em todo tempo instigando os
estudantes a serem protagonistas do desenvolvimento de sua aprendizagem. Péde-se observar,
a partir das participacfes dos estudantes na discussao, que a pratica educativa contribuiu com
informacgBes muito Uteis sobre plagio, auxiliando na prevencdo da pratica e no processo
formativo dos estudantes, j& que, enquanto futuros pedagogos, precisam compreender a

importancia da tematica também na formacao de seus alunos.

7. ConsideracGes Finais

A educacdo ndo se limita aos espacos formais de ensino. Outros espagcos também
desempenham funcdo educativa e colaboram no cumprimento dos objetivos tracados para o
ensino, pesquisa e extensdo, como as bibliotecas, por exemplo. Por meio de produtos e
servicos, estas podem dar suporte ao processo ensino-aprendizagem. Diante do exposto, a
pratica educativa desenvolvida contribui para a formagdo dos sujeitos, com conhecimentos

que os ajudam a melhor desenvolverem suas pesquisas e trabalhos académicos.
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O uso de novas tecnologias de informacdo e comunicacdo tem influenciado nas
praticas educativas, ensejando modos de ensino-aprendizagem ndo convencionais. Como
exemplo, a sala de aula invertida faz uso de tecnologias para planejamento e realizacdo de
aulas, sendo os materiais de estudo disponibilizados aos estudantes previamente, antes do
encontro presencial (ou virtual, como no relato apresentado).

Pbde-se concluir que o uso da sala de aula invertida, na pratica educativa aqui
relatada, apresentou beneficios, tais como a realizacdo de discussfes em que os estudantes
puderam expressar seus pontos de vista, colaborando para maior interacdo com o professor e
entre eles. Em todo momento, os estudantes foram incentivados a serem os protagonistas do
ensino, ndo meramente receptores de conteldos. Apesar da quantidade de inscritos no
minicurso, observou-se que a participacdo ativa nas discussdes ndo contou com a maioria
deles, o que pode ser apontado como um fator limitante quanto ao uso da metodologia.

Algumas limitacGes naturalmente podem aparecer na condugdo de um estudo. O uso
de metodologias ativas na pratica docente ndo é algo intrinseco a formagéo de grande parte
dos professores, o que exige deles uma abertura e adaptacdo a novas formas de pensar e de
atuar. Muitos deles foram formados numa concepcéo tradicionalista de ensino, o que faz com
que as inovacgdes sejam um desafio profissional. Neste trabalho, em particular, as limitagdes
ocorreram pela participacdo timida de alguns estudantes, principalmente durante a primeira
aula, o que, de certa forma, influencia no protagonismo dos estudantes quando do uso de
metodologias ativas. Pode-se apontar também o tempo para a condugdo da pratica educativa,
que poderia ter tido uma carga horaria maior para melhor trabalhar o contetdo planejado.

Como trabalhos futuros, indica-se uma pesquisa com a mesma tematica da ética na
pesquisa, com o uso de metodologias ativas, entre diferentes geracbes. Por exemplo, numa
turma de ensino médio e numa turma de educacdo de jovens e adultos, fazendo uma analise
comparativa das avaliagcbes do emprego da metodologia por parte dos estudantes e a relacao
entre resultados em funcdes de varidveis, tais como idade e facilidade de lidar com
tecnologias de informacdo e comunicacdo. Tal andlise pode vir a destacar a eficacia das
metodologias ativas aplicadas para publicos diversos, bem como demonstrar o nivel de

conhecimento desses publicos sobre a tematica apresentada.
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