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Resumo

O trabalho em voga teve como objetivo averiguar a porcentagem de estudantes ainda ndo alfabetizados em turmas de
2° a 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica, em Juina-MT. Para isso, foi realizada uma pesquisa de
campo na Escola Estadual Ana Néri do ja referido municipio e estado. Foram utilizados como método para a coleta de
dados um questiondrio fechado com quatro perguntas envolvendo os professores das turmas de 2° ao 5° ano do Ensino
Fundamental instituicdo mencionada. Para a andlise de dados foi utilizado a andlise de conteido com uso de tabelas.O
trabalho também € resultado de uma pesquisa bibliografica, que teve como fundamentacdo teérica renomados autores
e documentos.A pesquisa teve como resultado um nimero significativo de alunos que possuem dificuldades em ler e
escrever e compreender e interpretar textos, que nos remete a uma intervengao a ser realizada futuramente junto a esta
escola de modo a contribuir para o desenvolvimento desses alunos, trabalhando em cima de suas dificuldades e
buscando em simultdneo despertar o gosto e o interesse pela leitura e escrita, tornando-os bons leitores, e
consequentemente em cidaddos criticos e reflexivos perante a sociedade.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Ensino fundamental; Escrita; Dificuldades; Leitura.

Abstract

The work in vogue aimed to ascertain the percentage of students who are still illiterate in classes from 2nd to Sth
grade of Elementary School in a public school, in Juina-MT. For this, a field survey was carried out at the Ana Néri
State School in the aforementioned municipality and state. As a method for data collection, a closed questionnaire
with four questions involving teachers from the 2nd to 5th grade of Elementary School at the mentioned institution
was used. Content analysis was used for data analysis with the use of tables. The work is also the result of a
bibliographical research, which had renowned authors and documents as a theoretical foundation. The research
resulted in a significant number of students who have difficulties in reading and writing and understanding and
interpreting texts, which leads us to an intervention to be carried out in the future with this school in order to
contribute to the development of these students, working on their difficulties and simultaneously seeking to awaken a
taste for and interest in reading and writing, making them good readers, and consequently critical and reflective
citizens in society.

Keywords: Literacy; Elementary school; Writing; Difficulties; Reading.

Resumen

El trabajo en boga tuvo como objetivo conocer el porcentaje de alumnos que todavia son analfabetos en las clases de
2° a 5° grado de la Ensefianza Fundamental en una escuela publica, en Juina-MT. Para ello se realiz6 un relevamiento
de campo en el Colegio Estadual Ana Néri del municipio y estado antes mencionados. Como método de recoleccién
de datos se utilizé un cuestionario cerrado de cuatro preguntas en el que participaron docentes de 2° a 5° grado de la
Ensefianza Fundamental de la mencionada institucién. Para el andlisis de datos se utiliz6 el andlisis de contenido con
el uso de tablas, el trabajo también es resultado de una investigacién bibliogréfica, que tuvo como base tedrica a
autores y documentos de renombre, la investigacién arrojé como resultado un nimero importante de estudiantes que
presentan dificultades en la lectura y la lectura. escribir y comprender e interpretar textos, lo que nos lleva a una
intervencién a realizar en el futuro con esta escuela para contribuir al desarrollo de estos alumnos, trabajando sus
dificultades y a la vez buscando despertar el gusto e interés por la lectura. y la escritura, convirtiéndolos en buenos
lectores y, en consecuencia, en ciudadanos criticos y reflexivos de la sociedad.

Palabras clave: Literatura; Ensefianza fundamental; Escribiendo; Dificultades; Lectura.

1. Introducio
Sabe-se que a leitura é muito importante para o desenvolvimento e aprendizado de um individuo. Através dela, a
crianga desenvolve a escrita, sem se tornar um copista em sala de aula. A crianca que gosta de ler e tem isso como habito de

vida, geralmente escreve e fala melhor, tem um vocabuldrio mais desenvolvido, um repertério mais amplo de informacdes.
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Através da leitura as criancas podem imaginar o que quiserem, conhecer lugares incriveis, vivenciar grandes aventuras,
impulsionar sonhos, viajar por lugares que talvez jamais poderiam. O verdadeiro leitor ganha asas para o mundo. A leitura
permite distrair, encantar, sonhar, refletir, abre novos horizontes, expande o pensamento, aumenta o senso critico e reflexivo,
desenvolve a atencdo, a concentragdo e a sensibilidade, estimula a criatividade, abre a mente, enfim, amplia o conhecimento
geral do sujeito.

A escrita ¢ resultado da leitura, daquilo que o sujeito sabe sobre determinado assunto, por meio da escrita podemos
expressar nossos sentimentos e emocdes. Quanto mais se 1€, melhor se escreve, assim, um estd vinculado ao outro. Enfim, os
dois atos: ler e escrever contribui para o seu processo de ensino e aprendizagem e desenvolve o individuo em vdrias 4reas.

Mas o que fazer quando o aluno ndo se desenvolve nestas dreas, ou quando ele ndo se interessa de forma alguma por
livros/textos ou por realizar as atividades? Neste caso, € necessdrio observar, acompanhar e averiguar o que estd acontecendo,
conhecer o aluno, descobrir se existe realmente uma dificuldade de aprendizagem, ou se € apenas desinteresse, ou ainda se isso
pode estar vinculado a sua vida pessoal, ao contexto no qual estd inserido, para entdo, buscar métodos e formas de suprir a
necessidade do aluno, e para que o mesmo venha a se desenvolver e aprender.

O interesse em trabalhar com o tema em voga surgiu a partir das praticas em sala de aula, onde foi percebido que ha
muitos alunos com dificuldades na leitura e escrita. H4 muitos alunos finalizando os anos iniciais do Ensino Fundamental, mas
que ainda ndo estdo alfabetizados e letrados. Viu-se entdo a necessidade de saber exatamente o quantitativo que atinge esse
problema em sala de aula.

O estudo de campo com abordagem quantitativa foi desenvolvido por meio de questiondrio fechado aplicado aos
professores das turmas de 2° a 5° ano da Escola Estadual Ana Néri, em Juina-MT.

O estudo realizado teve como objetivo averiguar a porcentagem de estudantes ainda ndo alfabetizados em turmas de
2° a 5° ano do Ensino Fundamental de uma escola ptblica, em Juina-MT. Para tanto a pergunta que se busca responder ao final
da pesquisa é: Qual é a quantidade de estudantes ainda ndo alfabetizados em turmas de 2° a 5° ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica, em Juina-MT?

Evidencia-se, por fim, que o presente artigo foi organizado trazendo primeiramente a fundamentacdo tedrica sobre os
beneficios de ler e escrever, sobre o desenvolvimento da leitura e escrita e sua importdncia no processo de ensino e
aprendizagem. Na sequéncia, apresentamos os procedimentos metodoldgicos utilizados para realizacao da pesquisa, a andlise e

discussdo dos resultados. Por fim, as consideragdes finais e referéncias bibliograficas.

2. Referencial Teorico

Neste topico estdo apresentados as temadticas discutidas para o desenvolvimento da pesquisa, e para as devidas

discussdes dos resultados.

2.1 Ler e escrever sao atos de poder

O ato de ler faz com que o individuo leitor tenha respostas para o mundo e para o que esta acontecendo ao seu redor.
Quando uma pessoa 1€, ela passa a ter uma nova opinido sobre o tema lido, desde politica até assuntos relacionados a
culinaria. Desta forma, se a crianga € estimulada a ler desde pequena ela com certeza serd um adulto questionador e
critico, assim, o individuo que néo 1€ ndo terd base literdria e experi€ncias para formar opinido sobre qualquer assunto.
[...] A leitura proporciona a descoberta de um mundo novo e fascinante. Para tanto, a apresentacdo da leitura para as
criangas deve ser feita de uma maneira diferenciada e atrativa, para que assim elas possam ter uma visdo prazerosa a
respeito do ato de ler, de modo que seja um prazer e um hédbito que ela acrescentard em sua vida sem que seja visto
como algo obrigatério e enfadonho (Faveni, 2019, p. 12).
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Percebe-se diante do exposto que a leitura pode trazer respostas para muitas perguntas que permeiam a sociedade, a
leitura tem a capacidade de tornar um cidadao critico e questionador, tornando este capaz de dar sua opinido sobre diversos
assuntos. Dessa forma, se as criancas forem estimuladas a lerem desde pequenas, elas provavelmente, crescerdo questionando,
perguntando, descobrindo novos mundos, se tornando assim um ser critico. Porém, muitas criancas nio tém essa oportunidade:
de ter contato com livros, com a leitura, sendo a escola seu primeiro contato com esse universo: da leitura e também da escrita.

Segundo Koch e Elias (2018) durante a fase escolar muitas criancas t€m o seu primeiro contato com textos literarios,
com um lapis e um caderno. Durante a fase de escolariza¢do é responsabilidade da escola,que os estudantes desenvolvam o
habito da leitura e escrita. Esse hdbito pode se tornar prazeroso e ndo deve ser visto apenas como uma obrigacdo imposta pela
escola ou pelo professor; ndo é necessdrio deixar de lado a satisfacdo que ler um bom texto ou escrever aquilo que temos
vontade nos proporciona. Também € preciso ter em mente que ler e escrever (sem copiar) sdo atividades ativas, e assim sendo,

ler e escrever exige esforco e hébito.

A leitura serve ao propésito de levar o individuo a descobrir novos mundos, a interpretar a escrita de forma
sistematizada e conclusa. A leitura é essencial para a insercdo do ser humano na sociedade, o incentivo a leitura
comega muito cedo na infancia, onde a crianga comega a descobrir o mundo da imaginacdo e descobertas. O individuo
que ndo busca por compreender a escrita, se fecha e se torna prisioneiro em si. Entretanto, a leitura € libertadora, a
partir do momento que a mesma passa a ser realizada de maneira reflexiva (Faveni, 2019, p. 06).

Ainda para Koch e Elias (2018) no periodo escolar € preciso que ocorra a leitura e a escrita efetiva de todos os tipos
de textos. Desse modo, € extremamente valioso que a crianca tenha acesso aos diferentes gé€neros textuais (carta, didrio,
bilhete, convite, fabula, conto, narracdo, e-mail, recado, jornais, revistas e outros). Ajudar a desenvolver o habito de leitura e
escrita € um importante papel da escola. O letramento literdrio € uma pratica social, ao contribuir nesse processo, a escola
contribui para a diminui¢do das desigualdades sociais, apresentando a possibilidade de novas formas de perceber o mundo e
questiona-lo.

Cada leitor e escritor agregard sentidos a leitura e escrita realizada, serdo transformados por elas, porque além dos
sentidos presentes nos textos, no processo de leitura e escrita ha os sentidos préprios do leitor.

Os autores supracitados apresentam a concep¢do de leitura como uma atividade baseada na interacdo autor-texto-
leitor. Sendo assim, € preciso levar em conta os conhecimentos do leitor, que tém relacdo direta com a interac@o que esse leitor
fard com o texto. Vale lembrar que aprendemos a partir dos conhecimentos que ja temos. Ao ler, cada leitor ativarad seu lugar
social, suas vivéncias, sua relagio com o mundo, seus conhecimentos anteriores. Portanto, cada leitor poderd atribuir
significados diferentes para o mesmo texto (Koch & Elias, 2018).

Também € preciso lembrar que cada leitor terd um objetivo para a leitura assim como para a escrita. Existe uma
intengdo ao ler e ao escrever, seja por se interessar pelo assunto, seja por obrigacdo, por prazer, por indicacdo de alguém, por
curiosidade, para se instruir, etc. Enfim, os objetivos variam de acordo com o género textual lido: uma bula de remédio, um
jornal, um outdoor, um panfleto, um carddpio, um romance e assim por diante. Os objetivos de leitura vao guiar o modo de ler,
o tempo, a aten¢do e a qualidade de interacdo do leitor com o texto. Independente dos objetivos do leitor ou do escritor, ler e
escrever sdo sempre atos de poder (Koch & Elias, 2018).

Bamberger (2002, p. 32) explica que a leitura e a escrita “impulsiona o uso e o treino de aptiddes intelectuais e
espirituais, como fantasia, o pensamento, a vontade, a simpatia e a capacidade de identificar”. Nesse sentido, o sujeito que 1€ e
escreve desenvolve habilidades imagindrias, mesmo que sua funcdo formal € de levar e receber informagdes, ler e escrever vai
muito além dessa formalidade, leva a criatividade e a imaginacao.

A leitura e a escrita tem melhor desenvolvimento quando ocorre dentro de uma sala de aula, dado que neste ambiente

ha uma diversidade de estimulos para a linguagem oral e escrita, que permite as criancas realizar variadas atividades: escutar,
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olhar, desenhar, pintar, discutir, apresentar, ler, escrever, compartilhar, descrever, pensar, refletir, criar, expressar opinides,
pensamentos e sentimentos, ter contato com diferentes tipos de géneros textuais, que consequentemente estimulam as criangas
a formularem perguntas sobre mundo que as cercam (Bamberger, 2002).

Nessa perspectiva, o professor pode e deve se utilizar de diferentes metodologias, diferentes textos e atividades, além
de pensar em um espago aberto a participagdo, que seja acolhedor, considerando as necessidades dos alunos a fim de
enriquecer o conhecimento dos mesmos (Freire, 2019).

Na visdo de Alliende e Gaiardo (2005), o principal objetivo da leitura é conduzir a compreensao da linguagem escrita,
implicando um processo de pensamento multidimensional existente na interagdo entre o leitor, o texto e o contexto.

Nessa diregdo, é preciso que o leitor ligue seus conhecimentos prévios aos novos. E necessério que a crianga tenha
consciéncia das interacdes que ela faz em sua comunicacdo com a linguagem escrita, bem como é importante como ela
desenvolve estratégias para trabalhar com as informagdes graficas, fonéticas, semanticas e sintdticas. Portanto, leitura e escrita
sdo duas atividades interligadas, sendo um processo lento que precisa ser desenvolvido gradativamente, proporcionando ao
individuo desenvolvimento intelectual e cultural.

Por fim, segundo Rangel e Machado (2012, p.2) “a escrita ¢ a leitura bem feitas no sentido de levar & compreensio do
escritor e do leitor configuram-se como grandes conquistas a serem realizadas também no espaco escolar, visto que esse € um

espago de conhecimento formal e sistematizado”.

2.2 Aquisicio e desenvolvimento da leitura e escrita

A prética da leitura advém dos primérdios da humanidade, pois neste periodo o homem ji buscava compreender os
sinais por meio de uma leitura interpretativa em face das anotacdes de seus antepassados. O aprimoramento dessa leitura se
deu com o surgimento da escrita formal, onde a sociedade passa a buscar por normatizar as informacdes a serem disseminadas.
Devido a distancia entre os homens, com o tempo, passaram a produzir cartas e outros mecanismos escritos e orais para se
comunicarem (Faveni, 2019).

Desse modo, entende-se que desde as primeiras civiliza¢des ja havia praticas de leitura, pois existia a necessidade de
comunicagdo e interpretagdo. Depois surgiu a escrita, como forma de aprimorar e completar a primeira, e pela necessidade de

disseminar informagdes, o que seria possivel somente por meio da escrita, afinal, o que ndo se escreve nao existe.

Se percebe o nascimento do ler pela necessidade evolutiva do préprio homem, uma vez que os simbolos precisavam
ser decodificados e compreendidos. Considerando que a histéria mostra a leitura de figuras em paredes de caverna e
em outros artefatos pré-histéricos, o que consideramos o momento do simbolismo. A leitura, entdo, se torna uma
necessidade para a sobrevivéncia, do ser humano. O que foi ao longo dos anos se aperfeicoando e ficando cada vez
mais necessario (Faveni, 2019, p. 04).

Diante disso, vé-se que a leitura e a escrita surgiram como uma necessidade do ser humano. Os simbolos desenhados
era uma forma de escrita na antiguidade e a interpretacdo desses simbolos era a forma de leitura da época. Apds anos se
passarem essas praticas foram se aperfeicoando.

A linguagem oral e escrita foi considerada como um dos fatores “decisivos que determinaram a passagem da conduta
animal a atividade consciente do homem” (Luria, 1986, p.22).

Em outras palavras, a linguagem € entendida como necessidade de comunicagdo entre as pessoas, mas somente apos
longo processo das formas de existéncia, foi gradativamente se separando da pratica e se tornando “um sistema de cddigos
suficientes para transmitir qualquer informagao, inclusive fora do contexto de uma agao pratica” (Luria, 1986, p.5).

A crianga ao entrar na escola passa a interagir com um sistema de cdigos que podem ainda ser desconhecidos por ela.

Portanto, existem algumas condi¢des prévias que devem ser consideradas para que a crianga compreenda o uso da escrita e da
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leitura e aprenda que a linguagem e um sistema de cédigos. A primeira condi¢do se remete aquilo que a crianga ja conhece. A
segunda estd ligada a capacidade da crianga em estabelecer relacdes com os objetos e o meio. E assim, aos poucos, essas
criancas comecam a desenvolver suas formas mais complexas de escrever e ler (Luria, 1986).

Ao escrever o autor coloca seus sentimentos e pensamentos em palavras, a escrita retrata o seu pensamento. A escrita
tem forgca de grande magnitude, leva as mais variadas interpretacdes e entendimentos, depende do ponto de vista do leitor.
Muitas das vezes o autor escreve com uma intengdo, porém o leitor a entende de forma diferente, com outros significados
(Luria, 1986).

Nesse sentido, para que as criangas desenvolvam a escrita e leitura a escola precisa ter o compromisso de implementar
e desenvolver atividades que coloquem o aluno diante de desafios e investigacdes (Freire, 2019). Entretanto, as escolas vém
enfrentando muitos obstdculos, entre eles:a falta de auxiliares para contribuir melhor com as criancas que apresentam
dificuldades de aprendizagem, falta de materiais e recursos, além de boas formagdes continuadas, salas de aulas superlotadas,
professores dando aula fora de sua drea de formag@o, entre outros elementos.

Para que a crianca se envolva significativamente no processo de leitura e escrita (alfabetizacdo) é preciso
primeiramente considerar seus conhecimentos prévios, sua realidade, circunstincias e experiéncias, como ja citado
anteriormente. E necessdrio relacionar o desenvolvimento da aprendizagem com sua abordagem e avaliacdo, instigando a
memoria operacional e racional na compreensdo da leitura e escrita em relacdo ao processamento das tarefas, de forma a
envolver o pensamento, a observacao, o desempenho e a habilidade da crianca.

Embora o contexto da sala de aula esteja repleto de desafios que se traduzem no dia a dia de professores e alunos, é
papel do professor, enquanto profissional responsavel pela aprendizagem dos alunos, dinamizar suas aulas com o uso de
recursos disponiveis e métodos diversos, com objetivo de fazer com que os alunos aprendam de forma efetiva, com sentido e
significado, de acordo com seu potencial e possibilidade (Freire, 2019).

O professor tem um papel fundamental no desenvolvimento do educando, em especial na fase da alfabetizag@o,
momento em que a crianga estd em processo de formacdo da vida, da leitura, da escrita, dos nimeros, das letras. E nessa etapa
que a crianga vai se apropriar do conhecimento formal, mais elaborado, fora do ambiente familiar e logo necessita de um
mediador nesse processo. Paulo Freire (2019) enfatiza a importancia dos educadores e suas praticas na vida dos alunos:
atitudes, palavras, simples fatos advindos do professor poderdo ficar marcados pelo resto da vida de uma pessoa, contribuindo
positivamente ou ndo para o seu desenvolvimento.

Ainda para Freire (2019) ser professor implica respeitar os educandos, dar espaco aos mesmos para que eles
desenvolvam seus pensamentos, criatividade, imaginag@o, o senso de critica e reflexdo. O educador diante de seu papel de
formador de opinides deverad separar momentos para didlogo, discussdes e apresentagdes, ter um bom planejamento, um ensino
dindmico, com boas e diferentes metodologias. Ser professor requer responsabilidade e compromisso, pois educar € formar
vidas.

Nesse sentido, o professor tem uma fun¢do primordial para a integracdo da crianga no meio social nos primeiros anos
escolares. De acordo com Coelho (2011, p.14), “a alfabetizagdo permite a construgdo das bases intelectuais para a aquisicao
dos conceitos cientificos, através da possibilidade de desenvolvimento da linguagem escrita”. Isso porque possibilita o pleno
desenvolvimento intelectual do individuo, estimula e motiva a criang¢a na leitura e na escrita dentro do ambiente escolar.

Importante ressaltar que a comunicagdo é um importante aliado nesses processos. Cardoso (2012, p.23) afirma que a
comunicag¢do faz parte da vida de todas as pessoas, “para isso usamos a linguagem oral e escrita, gestos, expressdes e imagens.
Inserido em um grupo social, o individuo, ao longo de sua vida e por meio de suas experi€ncias, vai aprendendo a estruturar

enunciados, de acordo com as situacdes das quais participa”.
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Conforme Cardoso (2012) pode-se assim dizer que todos nds necessitamos nos comunicar. Nos comunicamos
constantemente, por meio de variadas e diferentes linguagens, seja ela oral, seja ela escrita ou por meio de gestos ou simbolos.
A crianca pequena, que ainda ndo sabe falar também se comunica como pode, através do choro, do riso, das suas expressoes.
Quando essa mesma crianca entra na escola ela comeca a fazer parte de um ambiente novo, o meio social, na qual aprenderd
novas linguagens, conviverd com diferentes individuos. Essas criangas passarao por varias etapas de desenvolvimento, algumas
com mais dificuldades que outras, algumas se desenvolverdo plenamente, mas outras nfdo. Muitas se formardo leitores e
aprenderdo a escrever, mas outras devido as suas limitagdes ndo. Todavia, € um processo vagaroso, pois ndo formamos leitores
da noite para o dia, € preciso calma, paciéncia, bons e diferentes métodos.

A crianga ao entrar na escola ndo € como uma folha em branco, carrega um conhecimento de mundo, traz uma
bagagem, uma experiéncia de vida; muitas delas antes mesmo de entrar na escola ja escrever o nome, conhece os nimeros, as
letras, ou faz rabiscos, pinta e desenha a forma de mundo que ela vé. Hd também aquelas que nunca tiveram contato com as
letras, com os ntiimeros, que ainda ndo conseguem interpretar o mundo. Contudo, o professor deve levar em consideragdo a
bagagem de vida de cada crianca. Precisa conhecer cada aluno em sua individualidade, cada realidade, saber das necessidades
de cada um, atuando como mediador do conhecimento, proporcionando gradativamente atividades simples e ir acrescentando

as mais complexas (Freire, 2019).

3. Metodologia

As pesquisas que permeiam esse trabalho sdo a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo. Primeiramente foi feito
um levantamento bibliografico acerca do tema que permeou a construcao do texto e deu alicerce a todo o desenvolvimento da
pesquisa. Realizamosnessa etapa muitas leituras e estudos sobre o assunto aqui em destaque. Posteriormente realizamos uma
pesquisa de campo com abordagem quantitativa em uma Escola Publica Estadual do Municipio de Juina-MT, chamada de Ana
Néri.

Segue abaixo na Figura 1 uma fotografia da Escola, onde aconteceu a coleta de dados. A pesquisa foi desenvolvida

com os professores dessa instituicao de ensino (2° ao 5° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental).

Figura 1 - Escola Estadual Ana Néri do Municipio de Juina-MT.

Fonte: Dados coletados durante a pesquisa (2020).

Na figura acima estd representado o local de investigacdo: uma escola publica estadual de Ensino Fundamental
mencionada acima. Os professores da instituicdo passam por formagdo continuada uma vez por semana. Na mesma existem

muitos projetos que estdo em andamento, entre eles: Educarte (com aulas de violdo, de fanfarra, de musicas, de teatro e
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fantoche); Biblioteca integradora; Xadrez na escola; Indisciplina e Bullying; Ler para crescer; Cantinho da leitura, etc. Alguns
dos projetos vao além da sala de aula, conquistando espagos extracurriculares, fora do ambiente escolar.

A institui¢do escolar possui uma 6tima infraestrutura, sempre limpa e bem-organizada. Contém cerca de 240 alunos
matriculados, ndo sendo estd considerada uma escola muito grande. Tem em torno de 21 profissionais da educacdo trabalhando
nela, profissionais compromissados e muito responsaveis. Os professores em sua maioria com formagdo académica em
especializacdo e uma tnica professora possui mestrado até o momento. Os mesmos possuem boa comunicagdo e priorizam o
trabalho em equipe, contribuem o maximo para gerar um ambiente escolar agradavel e favoravel a todos os envolvidos.

A respeito da pesquisa bibliogrdfica Lakatos e Marconi (2003) mencionam que ela € também conhecida como fontes
secunddrias e abrange todo trabalho ja tornado publico em relacdo ao tema de estudo, incluindo publica¢des avulsas, livros,
revistas, monografias, teses, material cartogrifico, pesquisas, boletins, jornais, entre outros. Até mesmo meios de
comunicagoes orais: radio, gravagoes, filmes e televisdo. “Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo o
que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que tenham sido
transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas” (Lakatos & Marconi, 2003, p. 183). Em outras palavras, seu
objetivo é analisar, conhecer, contribuir, analisar as principais teorias existentes sobre um determinado assunto.

Em relagdo a pesquisa de campo, para Piana (2009) é o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagao
diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa
ir ao espaco onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas.

Ap6s a pesquisa bibliografica fomos a campo, nessa etapa aplicou-se um questiondrio fechado possuindo 4 questdes
fechadas (que estfo descritas no decorrer do texto, do topico “resultados e discussdes™) para a coleta de dados, objetivando
identificar quantos alunos ja estavam alfabetizados, quantos ndo estavam e quais deles possuiam dificuldades em ler e escrever
e interpretar e compreender textos.

Os dados coletados, a andlise e discussdo dos resultados estdo relatados na préxima segdo. Estdo representados por
meio de tabelas segundo as respostas dos professores em relagdo aos alunos que apresentam dificuldades para ler e escrever e
alunos que apresentam dificuldade sem formar frases simples e complexas.

Portanto, a andlise desses resultados se deu por meio da andlise de contetido e esquematizados em tabelas para uma
melhor visualizacdo dos leitores. De acordo com Bardin (2016) esse tipo de andlise pode ser utilizado tanto em pesquisas

qualitativas como em quantitativas, e tem o intuito de compreender o significado das mensagens recebidas.

4. Resultados e Discussao

A primeira questdo fechada que os professores responderam foi: 1- Quantos anos apresentam dificuldades para ler e

escrever em sua turma? Os dados fornecidos por estes professores estdo apresentados na Tabela 1.

Tabela 1 — Alunos que apresentam dificuldades para ler e escrever das turmas de 2° ano 5° ano dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.
Turma N° Alunos da Dificuldades de Dificuldades de Leitura % Escrita %
turma Leitura Escrita
2°ano 29 06 06 20,68% 20,68%
3°ano 20 05 05 25% 25%
4°no 27 06 07 22,22% 25,92%
5°ano 23 03 03 13,04% 13,04%

Fonte: Elaborado pelos autores de acordo com os dados coletados na pesquisa (2020).
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Na Tabela 1 pode-se observar que aproximadamente cerca 20% acima dos alunos matriculados nos 2° ao 4° anos do
Ensino Fundamental possuem dificuldades para ler e escrever, ou seja, ainda nao estdo alfabetizados. Somente no 5° ano que
esse nimero diminui para e, torno de 13%, ainda sendo um nimero bastante considerdvel, dado que o objetivo de programas
como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo prevé que todos os estudantes até o 3° ano do Ensino Fundamental devem ser
alfabetizados. Nesse sentido, alunos do 3° ano ja deveriam ler fluentemente, o que nédo estd acontecendo na realidade escolar
(Brasil, 2012).

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa tem o propdsito de apoiar todos os professores que atuam no
ciclo de alfabetizacdo, incluindo os que atuam nas turmas multisseriadas e multietapas, a planejarem as aulas e a usarem de
modo articulado os materiais e as referéncias curriculares e pedagégicas ofertados pelo MEC as redes que aderirem ao Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa e desenvolverem as a¢des desse Pacto (Brasil, 2012).

Em relacdo a questdo 2 apresentada aos professores, esta se constitui em: 2- Quantos alunos apresentam dificuldades

para ler silabas simples e silabas complexas? As respostas dadas pelos professores podem ser analisadas na Tabela 2.

Tabela 2 - Alunos que apresentam dificuldades para ler silabas simples e complexas.

Turma N° Alunos da Silabas Silabas Leitura% Escrita %
turma simples complexa
2°ano 29 06 06 20,68% 20,68%
3°ano 20 03 05 5% 25%
4°ano 27 05 07 18,51% 25,92%
5°ano 23 02 01 8,69% 4,34%

Fonte: Elaborado pelos autores de acordo com os dados coletados na pesquisa (2020).

Na Tabela 2 acima se pode visualizar que também cerca de 20% ou mais dos alunos possuem dificuldades em ler
silabas simples e complexas. Esse nimero sé diminui no 5° ano, como na tltima linha representada, porém volta-se a destacar
que os nimeros sdo muito considerdveis, sendo um cendrio bastante preocupante, pois o aluno que vai sendo passado de ano
sem estar alfabetizado apresentard mais dificuldades em aprender conteidos complexos nos proximos anos.

A este respeito, salienta-se que leitura é essencial para a insercdo do ser humano na sociedade, sem estar alfabetizado
o individuo apresentard maiores dificuldades para participagdo ativa no mundo em que vive (FEVENI, 2019).

Sobre a terceira questdo (3- Quantos alunos apresentam dificuldades em escrever e formar frases simples e

complexas?), as respostas disponibilizadas pelos professores estio comtempladas na Tabela 3.

Tabela 3 — Alunos que apresentam dificuldade em escrever e formar frases simples e complexas.

Turma N° Alunos da Frases Frases Leitura % Escrita %
turma simples Complexa

2°ano 29 10 10 37,03% 37,03%

3°ano 20 03 07 15% 25,92%

4°ano 27 06 10 22,22% 37,03%

5°ano 23 02 01 8,69% 4,34%

Fonte: Elaborado pelos autores de acordo com os dados coletados na pesquisa (2020).

Na Tabela 3 acima € possivel verificar que nas turmas de 2° ano e 4° ano os indices aumentaram bastante, ou seja,
existem muitos estudantes com dificuldades em escrever silabas complexas sozinhos.
Nesse caso, € preciso dar uma assisténcia a esses estudantes. O professor precisa buscar meios e métodos e um

atendimento diferenciado, onde ele possa evoluir e aprender significativamente (Freire, 2019).
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Conclui-se assim que a formagdo de grupos em contra turno as aulas, momentos de reforco escolar ou participa¢do em
salas de aprendizagem com um professor especialista na drea pode vir a suprir as necessidades do aluno que possui maiores
dificuldades. Isso na verdade precisa ser um trabalho continuo dentro das escolas, até que as criancas sejam alfabetizadas ou
superem suas dificuldades.

A quarta questdo respondida pelos professores, é: 4- Quantos alunos da turma ndo conseguem compreender e

interpretar textos lidos por eles mesmos? As informagdes dadas pelos professores estdo presentes na Tabela 4.

Tabela 4 — Alunos que nfo conseguem compreender e interpretar textos lidos por eles mesmos.

Turma N° Alunos da Alunos com dificuldades de compreensao e | Resultado em
turma interpretaciao de textos (%)
2°ano 29 19 65,51
3°ano 20 12 60%
4°ano 27 15 55,55%
5°ano 23 10 43,47%

Fonte: Elaborado pelos autores de acordo com os dados coletados na pesquisa (2020).

Na ultima tabela apresentada (Tabela 4) percebe-se que mais da metade dos alunos das turmas do 2°, 3° e 4° anos
possuem dificuldades de compreensdo e interpretacao de textos, ja em relacdo ao 5° ano, este ndo passa da metade, mas chega
préximo, sendo seu resultado 43,47%.

Com isso € possivel concluir que a situagdo € alarmante, dado que a aprendizagem destes estudantes pode estar
comprometida.

Koch e Elias (2018) corroboram com este pensamento ao dizer que a leitura e a escrita sdo importantes acessos a
inclusdo, possibilita o individuo fazer parte da sociedade, de romper com barreiras. A leitura e a escrita possibilitam também o
questionamento; nem todos que léem e escrevem questionam de fato, mas ter a possibilidade de questionar é o mais
importante, € um passo essencial para uma sociedade mais justa e igualitdria (Koch e Elias, 2018).

Ainda, destaca-se que a leitura se tornou uma necessidade para a sobrevivéncia humana. Que se torna cada vez mais
necessaria e que foi se aperfeicoando ao longo dos anos (Faveni, 2019).

Durante a aplicacdo do questiondrio uma professora, cujo nome nao serd identificado por fins éticos, comentou com
os pesquisadores, o seguinte “¢ bem complicado trabalhar com alunos ainda ndo alfabetizados em uma turma onde todos
deveriam ser, pois eles necessitam de atividades especificas e difereciadas, de mais tempo e atencdo do professor. Eles se
dispersavam com maior frequéncia por ndo quererem e conseguirem relizar as atividades propostas. Ddo desculpas de ndo
saberem ler e acabam sempre fazendo bagunca. Alguns sé realizavam as tarefas se o professor ficar do lado o tempo todo,
outros querem respostas prontas ou sdo apenas copistas. E pior que eles sdo convocados a participarem de aulas de reforco, da
sala de articulagdo, de recursos, salas que visam superar essas dificuldades, mas a grande maioria dos alunos é infrequente.
Seria muito importante que participassem, pois como o refor¢o se trabalha com um menor niimero de alunos seria possivel
atender individualmente, dando maior atengio”.

Enfim, comparando todas as tabelas concluimos que as dificuldades de leitura e escrita, bem como de interpretacio e
compreensdo de textos perpassam todos os anos do Ensino Fundamental anos inicias, desde o 2° ao 5° ano, com exceg¢do do 1°
ano que ndo fez parte dessa investigacdo. Dessa forma, € possivel perceber que as dificuldades existem e sdo bastante visiveis

no espago escolar.
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5. Consideracoes Finais

Conforme resultados apresentados € possivel concluir que nem toda crianca se desenvolve da mesma forma ou se
desenvolve integralmente ou ainda segundo aquilo que é proposto pelo curriculo escolar, ou seja, cada crianca tem seu tempo,
seu espaco e ritmo. Portanto, € preciso repensar metodologias diferenciadas, para cada tipo de aprendizagem, para que os
alunos superem suas dificuldades e ndo fique prejudicado futuramente.

Vimos nesse trabalho que hd muitos alunos com dificuldades em leitura e escrita, e isso € bastante preocupante, pois
esses mesmos alunos saem muito vezes da escola sem ter uma boa base de formagdo para dar continuidade a seus estudos,
sendo excluidos do mercado de trabalho, da sociedade, ou mesmo ndo conseguem adentrar a uma graduag@o.

E preciso também conscientizar que ndo sé a escola tem um papel fundamental no incentivo a leitura e a escrita, mas
que a presenca da familia é de suma importancia no ensino e aprendizagem. Familia e a escola em parceria contribuirdo para o
desenvolvimento integral da crianca.

Atualmente, existem vdrias maneiras de se trabalhar leitura e escrita: de forma lddica, tais como jogos e brincadeiras.
H4 uma infinidade de metodologias, sé basta buscar e compreender para realizar. Um trabalho diferenciado com esses alunos
podem ser importante aliados para que os alunos superem suas dificuldades, pois esses alunos necessitam de uma maior
atencdo e tempo. Além de que, apresentar novas possibilidades de metodologias pode desenvolver um cidaddo pensante e
critico.

Espera-se que a pesquisa venha a contribuir com futuros trabalhos a respeito da temadtica discutida e fica aqui um
convite para refletirmos a respeito de tudo que aqui foi registrado e desenvolvido. Por fim, elenca-se que para préximos
trabalhos serd investigado o porqué desses resultados alarmantes e pretende-se aplicar estratégias no espaco escolar com vistas

a auxiliar os estudantes com dificuldades de aprendizagem em sua evolugdo e desenvolvimento.

Referéncias
Bardin, L. (2016). Andlise de Conteiido. Tradugdo Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro. Edi¢des 70.

Barreto, M. S. & Rodrigues, I. C. F. S. (2022). Pratica de alfabetizacdo — Proporcionar leitura e escrita nos anos iniciais do ensino fundamental. Research,
Society and Development, 11(7), 1-14. https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/29920.

Brasil. (2012). Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na idade certa. http://pacto.mec.gov.br/ .

Cardoso, B. P. A. (2012). Prdticas de Linguagem Oral e Escrita na Educagdo Infantil. Editora Anzol.

Coelho, S. M. A. Importincia da Alfabetizagcdo na Vida Humana. <https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/40136/1/01d16t01 .pdf.
Faveni (2019). Aquisicdo e desenvolvimento da leitura e da escrita. AQUISICAO-E-DESENVOLVIMENTO-DA-LEITURA-E-DA-ESCRITA.pdf.
Freire, P. (2019). Pedagogia da Autonomia: Saberes necessdrios a pratica educativa. (74a ed.), Paz e Terra, 2019.

Koch, I. V. & Elias, V. M. (2018). Ler e compreender: os sentidos do texto. Contexto.

Lakatos, E. M. & Marconi, M. A. (2003). Metodologia do Trabalho Cientifica. Atlas.

Lima, M. C. G. S. (2021). A construc¢do do conhecimento da leitura e da escrita e a intervengao psicopedagégica. Research, Society and Development,10(5), 1-
10. https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/15173.

Luria, A. R. (1986). Pensamento e linguagem: as iiltimas conferéncias de Luria. Artes Médicas.

Machado, H. S.; Silva, S. M. P. & Silva, J. E. (2022). Desenvolvimento infantil, educac@o e primeira infancia: Histdrias infantis como alternativa pedagdgica.
Research, Society and Development, 10(7), 1-21. https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/16373

Nunes, B. A.; Silva, D. F. & Santos, P. B. (2021). Processo de alfabetizagdo nos anos iniciais da docéncia: uma pesquisa bibliogréafica sobre o tema e seus
aspectos histéricos e metodoldgicos. Research, Society and Development, 10(15), 1-8. https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/23095

Passos, M. O. A. (2015). Fundamentos das Dificuldades de Aprendizagem. (2a ed.), Fael.
Piaget, J. (1974). A epistemologia genética. Trad. de Nathanael C. Caixeiro. Abril Cultural.

Piana, M. C. (2009). Pesquisa de Campo. Editora UNESP.

11


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i4.40730
http://pacto.mec.gov.br/
../../../../PROF/Desktop/AQUISIÃ�Ã�O-E-DESENVOLVIMENTO-DA-LEITURA-E-DA-ESCRITA.pdf

Research, Society and Development, v. 12, n. 4, 24912440730, 2023
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i4.40730

Sampaio, R. M. (2020). Teaching and literacy practices in COVID-19 pandemic times. Research, Society and Development, 9(7), 1-16.
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/4430.

Santos, J. G. (2010). Avaliagdo do Desenvolvimento e da Aprendizagem. Fael.

Santos, R. B. O. et al. (2021). A importancia da leitura na sala de aula. Research, Society and Development, 10(4), 1-10.
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/14129.

Silva, K. L. & Fernandes, J. C. C. (2020). O ato de ler como instrumento de emancipa¢do humana: importancia das praticas de leitura na escola. Research,
Society and Development, 9(9), 1-16. https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/7799.

Sousa, I. D. P.; Xavier, W. L. & Lima, A. F. (2022). A contacdo de histdrias como recurso pedagégico nas aulas de lingua portuguesa nos anos iniciais do
ensino fundamental. Research, Society and Development, 11(13), 1-12. https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/35892.

12


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v12i4.40730
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/14129
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/7799

