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Resumo

Este estudo bibliografico objetiva refletir criticamente sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como
documento normativo que orienta a Educag@o Basica brasileira, especialmente em contextos de exclusdo simbdlica e
geografica, como o interior do Amazonas. Para tanto, articulam-se conceitos curriculares apresentados por autores como
Sacristan e Moran, além de dados estatisticos e relatos de experiéncias sobre os desafios enfrentados por professores e
estudantes em regiodes ribeirinhas e isoladas. A BNCC, embora proponha equidade e diversidade, apresenta limitagdes
estruturais e culturais quando aplicada a contextos com acesso restrito a tecnologia, a infraestrutura e a formagao
docente. A padronizagdo curricular, por vezes, ignora as especificidades socioculturais locais, o que compromete a
efetividade do processo de ensino-aprendizagem. O texto defende a necessidade de curriculos flexiveis e interculturais,
com metodologias adaptadas as realidades regionais e investimento na formacao de professores contextualizados. Além
disso, propde alternativas acessiveis de integragdo tecnoldgica e curricular, visando a superagdo das desigualdades
educacionais e a promogdo de uma educacdo mais inclusiva no interior amazonico.

Palavras-chave: Ensino; BNCC; Curriculo; Educagdo amazdnica; Tecnologia educacional; Formagao docente.

Abstract

This bibliographic study aims to critically reflect on the National Common Curricular Base (BNCC) as a normative
document that guides Basic Education in Brazil, especially in contexts of symbolic and geographic exclusion, such as
the countryside of the state of Amazonas. To this end, it articulates curricular concepts presented by authors such as
Sacristan and Moran, along with statistical data and reports on the challenges faced by teachers and students in riverside
and isolated regions. Although the BNCC proposes equity and diversity, it presents structural and cultural limitations
when applied to contexts with limited access to technology, infrastructure, and teacher training. The standardization of
the curriculum often overlooks local sociocultural specificities, which compromises the effectiveness of the teaching
and learning process. This paper advocates for flexible and intercultural curricula, with methodologies adapted to
regional realities and investment in contextualized teacher education. It also proposes accessible alternatives for
technological and curricular integration, aiming to overcome educational inequalities and promote a more inclusive
education in the Amazonian countryside.

Keywords: Teaching; BNCC; Curriculum; Amazonian education; Educational technology; Teacher training.

Resumen

Este estudio bibliografico tiene como objetivo reflexionar criticamente sobre la Base Nacional Comun Curricular
(BNCC) como documento normativo que orienta la Educacion Basica brasilefia, especialmente en contextos de
exclusion simbolica y geografica, como el interior del Amazonas. Para ello, se articulan conceptos curriculares
presentados por autores como Sacristan y Moran, ademds de datos estadisticos y relatos de experiencias sobre los
desafios enfrentados por profesores y estudiantes en regiones riberefias y aisladas. La BNCC, aunque propone equidad
y diversidad, presenta limitaciones estructurales y culturales cuando se aplica a contextos con acceso restringido a la
tecnologia, la infraestructura y la formacién docente. La estandarizacion curricular, a veces, ignora las especificidades
socioculturales locales, lo que compromete la efectividad del proceso de ensefianza-aprendizaje. El texto defiende la
necesidad de curriculos flexibles e interculturales, con metodologias adaptadas a las realidades regionales e inversion
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en la formacion de profesores contextualizados. Ademas, propone alternativas accesibles de integracion tecnoldgica y
curricular, buscando superar las desigualdades educativas y promover una educaciéon mas inclusiva en el interior
amazonico.

Palabras clave: Ensefianza; BNCC; Curriculo; Educacion amazénica; Tecnologia educativa; Formacion docente.

1. Introducao

Uma vez que o documento que fundamenta e orienta toda a Educag@o Basica brasileira a nivel nacional propde como
meta a aprendizagem de qualidade e a preparag@o do estudante para o futuro por meio de um curriculo que corresponde a essas
demandas, torna-se pertinente questionar: afinal, quem € esse estudante brasileiro?

Nesse contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento elaborado por diversos especialistas apos
amplos debates e homologado em 20 de dezembro de 2017 pelo Ministério da Educag@o (em parceria com o Conselho Nacional
de Secretarios de Educagdo — CONSED — e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME), tem passado
por sucessivas revisdes e complementacdes. Tais atualiza¢des incluiram a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental (06 de
margo de 2018), uma terceira versdo (02 de abril de 2018), a incorporagdo do Ensino Médio (14 de dezembro de 2018) e, por
fim, a introdugdo de normas sobre Computagéo (17 de fevereiro de 2022). Diante desse panorama, surgem as indagagdes: para
que tipo de estudante e, além disso, para que tipo de professor a BNCC foi concebida?

Este estudo bibliografico objetiva refletir criticamente sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como
documento normativo que orienta a Educacdo Bésica brasileira, especialmente em contextos de exclus@o simbolica e geografica,
como o interior do Amazonas. Busca-se desvendar como a BNCC, que se apresenta como um ideal pedagdgico nacional, desafia
realidades que se deparam com demandas tecnologicas de dificil acesso, evidenciando desigualdades e limita¢des logisticas, e
exigindo mediagdes sensiveis as realidades socioculturais e tecnologicas. O contexto interiorano do Amazonas ¢ adotado como
recorte geografico para refletir sobre a Educacdo Basica e suas exigéncias, demandas e obstaculos em um ambiente
geograficamente distante do eixo centro-sul do Brasil.

O estudo sera estruturado em trés partes: a compreensdo do conceito de curriculo e, em resumo, a integragdo da BNCC
no cenario educacional brasileiro; uma analise do cenario educacional no interior do Amazonas, considerando a exclusdo
simbolica em tentativas de integracdo total e padronizada; e, por fim, possiveis solu¢des para a promogdo de uma integragdo

apropriada e voltada para a interculturalidade aplicada.

2. Metodologia

Realizou-se uma pesquisa documental de fonte direta e indireta, e de natureza qualitativa e reflexiva (Pereira et al.,
2018), sendo de fonte direta em relagdo a BNCC, e de fonte indireta, por meio de revisdo narrativa da literatura (Casarin et al.,
2020; Rother, 2007), modalidade mais flexivel e simples. A fonte direta concentrou-se na analise do documento oficial da BNCC
como objeto da pesquisa, interpretando seus aspectos normativos e pedagogicos. Essa andlise documental identificou os
principios, diretrizes e pressupostos curriculares estabelecidos pelo Ministério da Educagao, 6rgao regulador do documento.

Além disso, considerou-se a atualizacdo teméatica promovida em 2022, com a inclusdo da area de Computagdo por meio
do Parecer CNE/CEB n° 2/2022 (Brasil, 2022), que complementa a BNCC no Ensino Béasico. Também foram consideradas as
diretrizes operacionais publicadas em 2024 para Educacdo Infantil, instituidas pela Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2024 (Brasil,
2024), refor¢ando o compromisso com a qualidade e equidade em contextos vulneraveis. Essas atualizagdes normativas
complementam o texto-base, tornando a analise mais atual e relevante.

A fonte indireta foi composta por materiais bibliograficos sobre curriculo, exclusdo simbolica, diversidade e praticas
pedagogicas em regides periféricas. Conforme Rother (2007), a revisdo narrativa permite organizagdo interpretativa dos

conhecimentos existentes, favorecendo um olhar critico sobre os efeitos das politicas publicas, particularmente no interior da
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Amazonia. Doncev (2024), por sua vez, aponta que essa combinagdo de analise documental e revisdo bibliografica ¢ adequada

para compreender os impactos das diretrizes curriculares em terrenos marcados por vulnerabilidade social e exclusdo geografica.

3. Resultados e Discussao
3.1 A integraciio da BNCC no cenario educacional brasileiro

Para compreender o conceito de curriculo, pode-se recorrer a Sacristan (2000), que sintetiza o termo em cinco pontos
essenciais: 1) o curriculo é a expressdo social da escola; 2) ¢ instrumento e elemento imprescindivel para a gama de usos possiveis
dentro de praticas pedagdgicas; 3) ¢ estreitamente conectado a profissionalizagdo dos docentes, suas fungdes e seus mecanismos
de desenvolvimento curricular; 4) cruzar de componentes e determinagdes de ambito pedagdgico, politica, administrativo,
produtivo e inovador; 5) ponto central de qualidade de ensino, mudancas politicas, aperfeicoamento de profissionais da educacao,
renovagdo ¢ inovagdo de instituigdes e centros escolares. Todos esses itens estdo inseridos em subsistemas, conforme o autor na

mesma obra, sendo o Sistema Social a area abrangente, como demonstrado na imagem da Figura 1:

Figura 1 — Sistema social.

Subsistema Subsistema de
politico- especialislas e
administrativo de pesquisa
; Subsistemnsa
Subsistema
. de produgdo
de inovagdo prapaar

™~

Ordenagao Subsistema
do sistema de criagdo
educativo de conleddos

Fonte: Sacristan (2000, p. 23).

Compreendido o papel do curriculo dentro de um sistema social, € possivel entender a construgao de um curriculo com
enfoque nacional, que contemple competéncias gerais e especificas para os niveis da Educagdo Bésica. A implementagdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por meio de um pacto interfederativo, busca promover igualdade, diversidade e
equidade, e faz parte da constru¢do do documento norteador da educagdo brasileira, implementado por lei. Conforme disposto

em seu carater introdutorio, a BNCC é:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacgao (PNE). (Brasil, 2018, p. 7).
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Para dispor dos dados, faz-se men¢do aos seguintes artigos da Lei de Diretrizes Basicas (LDB), n® 13.415/2017,

dispostos no documento:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme
diretrizes do Conselho Nacional de Educag@o, nas seguintes areas do conhecimento [...] Art. 36. § 1° A organizacdo das
areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos
em cada sistema de ensino (Brasil, 2017, como citado em Brasil, 2018, p.12).

Em seguida, o documento orienta a elaboracdo dos curriculos com foco no desenvolvimento de competéncias dentro de
seus fundamentos pedagdgicos, incentivando o uso de tecnologias digitais como ferramentas pedagogicas, além da adogio de
metodologias ativas (destacando as indica¢des de “saber” e “saber fazer”) que valorizem a aprendizagem colaborativa e

interdisciplinar. Tais decisdes e propostas sdo tomadas a partir da contextualiza¢@o de um Brasil intrinsecamente desigual:

O Brasil, ao longo de sua historia, naturalizou desigualdades educacionais em relacdo ao acesso a escola, a permanéncia
dos estudantes e ao seu aprendizado. Sdo amplamente conhecidas as enormes desigualdades entre os grupos de
estudantes definidos por raga, sexo e condi¢do socioeconémica de suas familias (Brasil, 2018, p. 15).

Considerando essas questdes, a BNCC destaca a importincia de que as Secretarias de Educag@o tomem decisdes
curriculares, assim como didatico-pedagdgicas, a partir das necessidades locais. O planejamento deve visar a equidade,
reconhecendo que o compromisso com a educagdo brasileira e o desenvolvimento global, em todas as suas dimensdes, deve ser
materializado em curriculos reais e apropriados, garantindo, também, o apoio das familias ¢ da comunidade. Para isso, ¢ em
sintese, faz-se necessario: contextualizar conteudos, decidir a organizacdo interdisciplinar, utilizar metodologias e estratégias
didatico-pedagoégicas diversificadas, promover motivacao e engajamento, avaliar levando em conta os contextos e as condigoes,
fazer uso de recursos didaticos e tecnologicos, manter materiais de orientacao e aperfeicoamento para professores, e preservar a
aprendizagem continua entre o corpo de trabalho.

Portanto, a BNCC emerge como uma resposta desafiadora para a melhor promocao da Educagéo Basica, considerando,
em tese, a homogeneidade de realidades diversas em um pais ainda marcado por desigualdades no século XXI. Contudo, mesmo
que a instrugdo preconize a construgdo de curriculos interculturais, diferenciados e, inclusive, bilingues, com sistemas proprios
de ensino-aprendizagem, tanto com contetdos universais quanto especificos, contextualizados para uma tentativa de superagdo
de desigualdades entre grupos de estudantes (Brasil, 2018, p.15), as condi¢des materiais e estruturais, além da formagao dos
profissionais envolvidos, sdo ponto-chave para transformar o que parece utopico em realidade.

Além do texto-base, o Ministério da Educagdo tem promovido complementagdes e atualizagdes que evidenciam o
esforco continuo de adaptagdo da BNCC as demandas contemporaneas. Um exemplo relevante ¢ a inser¢do da area de
Computacdo na Educagdo Basica, formalizada pelo Parecer CNE/CEB n° 2/2022, que estabelece orientagdes para o
desenvolvimento de competéncias digitais desde os anos iniciais (Brasil, 2022). Essa iniciativa busca preparar os estudantes para
os desafios do mundo digital, promovendo habilidades como pensamento computacional, letramento digital e uso ético da
tecnologia.

Da mesma forma, diretrizes operacionais mais recentes, como a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2024, voltadas a Educacédo
Infantil, reforgam o compromisso com uma educagdo equitativa e de qualidade em todo o territorio nacional, especialmente em
contextos marcados por vulnerabilidades socioecondémicas (Brasil, 2024). Tais documentos normativos ndo apenas
complementam o texto da BNCC, mas também demonstram uma tentativa de flexibilizar a politica curricular, orientando
sistemas de ensino e redes escolares na implementacdo de praticas pedagogicas mais sensiveis as realidades regionais. Essa
continuidade normativa indica um reconhecimento progressivo, ainda que incipiente, da diversidade sociocultural e estrutural

do Brasil, especialmente em territdrios como o interior do Amazonas.
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A compreensdo dessas diretrizes, contudo, s6 alcanga sentido pleno quando confrontada com as realidades educacionais
concretas. E justamente nesse ponto que se evidencia a tensdo entre a proposta curricular nacional e os desafios enfrentados por

escolas e docentes em areas marcadas pela exclusdo geografica e simbolica, como o interior do estado do Amazonas.

3.1.1 Realidades educacionais no interior do Amazonas

Muitos estudos sobre a educacdo no interior do Amazonas, o maior estado brasileiro em extensao territorial, com uma
populacdo estimada de 4.281.209 habitantes e 62 municipios (IBGE, 2023), iniciam-se com questionamentos como:
“Considerando as desigualdades sociais, isolamento geografico e dificuldade no acesso a internet, como se caracteriza os desafios
encontrados pelos professores ¢ na educacdo para inclusdo educacional no interior amazonico?” (Lima & Fernandes, 2022, p.
70).

Ao analisarmos o ranking proporcionado pelo indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), indicador
brasileiro para monitorar a qualidade educacional e utilizado para direcionamento de politicas publicas, no que tange aos anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental na rede publica em 2023, o Amazonas ocupou, respectivamente, o 14° e o 11° lugar.
Quanto ao Ensino Médio, também na rede publica e no mesmo ano, o Amazonas figurou em 18° lugar. A aplicacdo das politicas
educacionais no interior do Amazonas enfrenta obstaculos logisticos, econdmicos e sociais. Conforme relatado pelas autoras em
sua experiéncia de formago superior em Fonte Boa, um dos 62 municipios do Amazonas, para uma educacao de qualidade,
avaliar apenas os resultados numéricos obtidos em exames externos ndo ¢ suficiente. O segredo estaria no equilibrio entre agdes,
metas e investimento em formag¢ao docente (Lima & Fernandes, 2022, p. 73).

A dificuldade logistica dos interiores, em sua maioria com acesso apenas fluvial, inviabiliza o recebimento e uso de
recursos ¢ facilitadores modernos, assim como as condigdes estruturais como acesso a internet, energia elétrica estavel e presenga
de equipamentos basicos e tecnologicos. Contudo, mesmo quando esses recursos se fazem presentes, a falta de suporte técnico
e formacao adequada afeta seu uso pedagdgico. Como ressalta Moran (2013), embora a conectividade possa abrir um leque de
possibilidades para uma aprendizagem mais personalizada, ubiqua, integrada e flexivel, seguindo a proposta da BNCC, a
generalizagdo ¢ um processo desigual e custoso. Implementar metodologias inovadoras, fazendo uso de tecnologias digitais,
requer viabilidade.

Além disso, no que tange a formagao dos professores nessas localidades, ¢ crucial compreender que a realidade urbana
difere significativamente da realidade interiorana. Desconsiderar saberes tradicionais, as linguas locais e as particularidades
culturais ndo ¢ viavel quando se trabalha com educacdo basica longe de centros urbanos, por serem itens Unicos e particulares
do sistema social presente. No entanto, a desconexdo entre o curriculo nacional e a realidade regional contribui para o desinteresse
dos estudantes e a fragilizacdo dos processos de ensino-aprendizagem. Doncev (2024) comprova isso ao relatar que, com base
em estudos, apenas 20% das criangas em comunidades chegam a concluir o ensino médio, sendo um numero ainda menor o de
que alcanga o ensino superior.

Padronizar curriculos a nivel nacional compromete a valorizagdo de saberes locais. Embora a necessidade de
contextualizagdo seja mencionada na BNCC, a realidade ainda se traduz na exclusdo de quesitos como a diversidade ambiental,
linguistica e sociocultural presente nas comunidades em muitas escolas do interior do Amazonas. Se os proprios alunos nao
conseguem se identificar em sala de aula, os contetidos tampouco serdo valorizados. “A escola ¢ pouco atraente” (Moran, 2013,
p- 7); portanto, sem personalizagdo, sem inclusdo, sem consideracdo ao sistema social presente no ambiente de promogio de

aprendizagem, os resultados possiveis e esperados serdo, em sua maioria, a desmotivagdo, o absenteismo e o fracasso escolar.

A escola, principalmente a partir da 5% série, fica fragmentada, compartimentada. As disciplinas estdo soltas, falam de
assuntos sem ligagdo direta com a vida do aluno. Muitos professores estdo desmotivados. A infraestrutura esta bastante
comprometida, o acesso real da maior parte dos alunos a internet € muito insatisfatorio (Moran, 2013, p. 7).
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Se essa ¢ a verdade para a maior parte do Brasil, para o interior do Amazonas, materializa de forma mais intensa a
exclusdo simbdlica. Segundo Moreira & Silva (2002), cultura, politica e educagdo estdo intimamente ligadas, uma vez que o
curriculo nunca sera um conjunto de conhecimentos neutro. Assim, o conceito de universalizar conhecimento favorece a quem?
Apesar da condi¢do para um rumo evolutivo, competitivo, autonomo, empreendedor e com empregabilidade, ainda ha a
complexidade do distanciamento entre o desejo da educacdo de qualidade e o engessamento asfixiante de uma caréncia (Moran,
2013). Por exemplo, na tentativa de inclusdo tecnoldgica em uma area escolar que carece de letramento tecnologico, o uso e o

beneficio do mundo digital tornam-se mecanicos e inaptos a favorecer o protagonismo estudantil.

3.1.2 Caminhos possiveis para uma integracio contextualizada

Diante de tamanhas dificuldades, ainda ¢ possivel conceber alternativas viaveis para a integra¢do de curriculos com
metodologias ativas e o uso de tecnologia de forma mais equitativa no interior do Amazonas. Ao dispensar a necessidade de
internet de alta qualidade, por exemplo, tecnologias acessiveis como radios escolares, conteudos offline em tablets e televisdes
educativas podem ampliar o acesso a informac¢do. Conforme sugere Moran (2013), ¢ a partir de constantes desafios que nasce o
conhecimento, com aprendizagem significativa.

O segredo para o processo de ensino-aprendizagem de qualidade ndo reside no mero uso da tecnologia, mas sim no uso
consciente de recursos tecnoldgicos, adaptados para o grupo que se educa, pensando em contextos reais ¢ ndo se atendo apenas
a padrdes recomendados que pretendem promover inclusdo total em um pais multicultural. De acordo com Sacristan (2000, p.
144), “um sistema escolar [...] deve preocupar-se com a qualidade e com o estabelecimento de mecanismos de adaptagdo
constante as condi¢des mutantes da cultura e da sociedade”.

Para isso, faz-se necessaria a formagdo docente adequada e pensada para o atendimento de regides aquém do padrio
urbano, que seja territorializada, que leve em conta as praticas culturais das comunidades e incentive o uso criativo dos recursos
disponiveis. A exemplo, para uma educacgao significativa no interior amazdnico, promovendo curriculos flexiveis e interculturais,
os poderes politicos locais podem oferecer parcerias educativas que promovam atividades ou processos educativos focados no
contexto inserido como item de formagdo continuada.

Enfatizando a importancia de conhecimentos sociais, culturais, politicos ¢ econémicos na formagdo docente, a
compreensdo da pluralidade na contextualizagdo curricular torna-se um caminho rapido e promissor para uma educagdo de
qualidade no interior amazonico, desengessando técnicas pedagogicas que, erroneamente, funcionariam apenas com recursos
tecnologicos modernos disponiveis.

Portanto, para uma contextualizagdo curricular integralizada, adaptando condi¢des e linhas politicas elaboradas por

Sacristan (2000, p.144-145), pode-se sugerir uma tabela de correspondéncia ao cendrio interiorano amazonense:
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Quadro 1 - Adaptagdo das proposi¢des de Sacristan para o contexto educacional amazonico.

Proposi¢des de Sacristan Adaptagdo ao contexto educacional amazonico

Auxilio de Secretarias de Educac@o em integragdo com poderes locais para

Menos dirigismo burocratico do processo L
descentralizagdo de processos

Processos seletivos mais aprofundados e com melhores requisitos e beneficios;

Mai lidad fi d . .
a1s quatidade no prolessoraco Impulso de formacao continuada focada em saberes locais

Competéncia profissional aliada ao carater Competéncia profissional, social e intercultural a fim de promover democracia
democratico e inclusdo pedagogica
Mecanismos e dindmicas de inovagdo Criag@o de materiais adaptados para contextualizacdo no aprendizado,
apoiadas em criagdo de materiais promovendo sensagdo de pertencimento
Flexibilidade curricular e adaptabilidade as Lé-se 0o mesmo: flexibilidade curricular e adaptabilidade as condigdes
condi¢des mutantes da cultura e sociedade mutantes da cultura e sociedade

Fonte: Elaborado pela autora com adaptagdo de Sacristan (2000, p.144-145).

Sendo assim, as competéncias propostas pela BNCC seriam possiveis no caso de uma jun¢ao entre olhares pedagdgicos,
tecnologicos, sociais, culturais e politicos que visem aplicar decisdes curriculares realmente considerando as desigualdades e
como supera-las. Isso ndo significa ignorar o lugar geografico, como o interior amazonico aqui levantado em pauta, mas sim ter
um compromisso em atender e prover educagdo de qualidade para alunos da educagdo basica que, mesmo sendo contemporaneos

e vivendo os mesmos avangos tecnoldgicos do mundo, ndo necessariamente t€ém o mundo em suas maos.

4. Consideracoes Finais

Articular curriculo, metodologias e tecnologia é, de fato, uma relagdo necessaria, mas que precisa ser reinterpretada a
luz das realidades diversas que compdem o territorio brasileiro. No interior do Amazonas, essa integracdo so sera efetiva se for
pensada a partir das condi¢des locais, com respeito a cultura, aos saberes tradicionais e as limitagdes estruturais existentes.
Superar esses desafios exige sensibilidade politica, investimento publico, formagdo docente continua e, sobretudo, um
compromisso com uma educago equitativa e emancipadora.

A analise apresentada neste artigo evidencia que a BNCC, enquanto proposta de unificagdo curricular e promogao de
equidade educacional, enfrenta desafios consideraveis para se concretizar em regides como o interior do Amazonas. Apesar de
seu discurso inclusivo e de reconhecimento da diversidade brasileira, a padronizacdo de competéncias e habilidades
frequentemente desconsidera as limitagdes logisticas, estruturais e culturais vivenciadas por comunidades afastadas dos grandes
centros. A pesquisa bibliografica permitiu compreender que o sucesso da BNCC depende de sua capacidade de dialogar com as
realidades locais, respeitando saberes tradicionais, valorizando a interculturalidade e promovendo formas alternativas de
integracdo tecnologica vidveis para contextos de exclusdo digital.

Dessa forma, nio se trata de rejeitar a BNCC, mas de ressignifica-la com criticidade e sensibilidade. Para tanto, torna-
se imprescindivel o investimento em formagdo docente continua, na produgdo de materiais pedagogicos contextualizados e no
fortalecimento das redes de apoio entre escolas, familias, comunidades e gestores publicos. Politicas educacionais precisam ser
flexiveis, abertas a inovagao e, sobretudo, capazes de acolher as singularidades regionais como poténcia € ndo como limitagao.
A verdadeira inclusdo pedagdgica, nesse cendrio, passa pela construgdo de curriculos que partam da realidade concreta, e ndo de
um ideal abstrato. S6 assim sera possivel promover uma educacdo basica de qualidade, equitativa e realmente emancipadora para

os estudantes do interior do Amazonas.
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