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Resumo

O objetivo do presente estudo ¢ apresentar um estudo de caso sobre o uso das tecnologias digitais...etc...até...processo
de aprendizagem. A pesquisa adota uma abordagem quali-quantitativa, com base em questionarios aplicados a
docentes da Escola Estadual Aristides, buscando compreender como ocorre a integragdo tecnologica em contextos
rurais marcados por limita¢des estruturais ¢ desafios na formagdo docente. Os resultados indicam que, embora todos
os professores reconhegam o potencial pedagdgico das tecnologias digitais e as utilizem com certa frequéncia,
especialmente ferramentas como YouTube, PowerPoint e Google Meet, o uso ainda se restringe a fungdes expositivas
e tradicionais. A auséncia de formagdo continuada e de suporte técnico-pedagdgico constitui um obstaculo relevante,
limitando o uso inovador das TDIC e dificultando o desenvolvimento da autonomia docente. Além disso, observam-se
percepgoes divergentes quanto ao alinhamento entre o uso das tecnologias e as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Conclui-se que a efetiva integragdo das tecnologias digitais a educag@o rural exige politicas
publicas consistentes voltadas a formag@o docente, ao fortalecimento da infraestrutura tecnologica e a promogao da
inclusdo digital. Apesar das adversidades, o estudo evidencia o empenho e a criatividade dos professores em adaptar
as tecnologias ao contexto local, revelando possibilidades de transformagéo pedagogica e social.

Palavras-chave: Educag@o Rural; Formagao Docente; Inclusdo Digital; Tecnologias Digitais.

Abstract

The objective of this study is to present a case study on the use of digital technologies...ctc...until...learning process.
The research adopts a qualitative and quantitative approach, based on questionnaires administered to teachers at the
Aristides State School, seeking to understand how technological integration occurs in rural contexts marked by
structural limitations and challenges in teacher training. The results indicate that, although all teachers recognize the
pedagogical potential of digital technologies and use them with some frequency, especially tools such as YouTube,
PowerPoint, and Google Meet, their use is still limited to expository and traditional functions. The lack of ongoing
training and technical-pedagogical support constitutes a significant obstacle, limiting the innovative use of DICT and
hindering the development of teacher autonomy. Furthermore, divergent perceptions are observed regarding the
alignment between the use of technologies and the guidelines of the National Common Curricular Base (BNCC). The
conclusion is that the effective integration of digital technologies into rural education requires consistent public
policies focused on teacher training, strengthening technological infrastructure, and promoting digital inclusion.
Despite the challenges, the study highlights teachers' commitment and creativity in adapting technologies to the local
context, revealing possibilities for pedagogical and social transformation.

Keywords: Rural Education; Teacher Training; Digital Inclusion; Digital Technologies.

Resumen
El objetivo de este estudio es presentar un estudio de caso sobre el uso de tecnologias digitales...etc...hasta...el proceso
de aprendizaje. La investigacion adopta un enfoque cualitativo y cuantitativo, basado en cuestionarios aplicados a
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docentes de la Escuela Estatal Aristides, con el objetivo de comprender cdmo se produce la integracion tecnologica en
contextos rurales marcados por limitaciones estructurales y desafios en la formacién docente. Los resultados indican
que, si bien todos los docentes reconocen el potencial pedagogico de las tecnologias digitales y las utilizan con cierta
frecuencia, especialmente herramientas como YouTube, PowerPoint y Google Meet, su uso atn se limita a funciones
expositivas y tradicionales. La falta de formacién continua y apoyo técnico-pedagdgico constituye un obstaculo
importante, que limita el uso innovador de las TIC y dificulta el desarrollo de la autonomia docente. Ademas, se
observan percepciones divergentes sobre la alineacion entre el uso de las tecnologias y las directrices de la Base
Curricular Nacional Comtin (BNCC). La conclusion es que la integracion efectiva de las tecnologias digitales en la
educacion rural requiere politicas publicas consistentes centradas en la formacion docente, el fortalecimiento de la
infraestructura tecnologica y la promocion de la inclusion digital. A pesar de los desafios, el estudio destaca el
compromiso y la creatividad del profesorado para adaptar las tecnologias al contexto local, revelando posibilidades de
transformacion pedagdgica y social.

Palabras clave: Educacion Rural; Formacion Docente; Inclusion Digital; Tecnologias Digitales.

1. Introducao

Estudos recentes mostram que a educagdo do campo ainda convive com desigualdades significativas no acesso ¢ na
utilizagdo pedagogica das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC), evidenciando que a mera
disponibilizagdo de dispositivos ndo garante aprendizagem significativa (Leonel et al., 2022). A presenga das tecnologias
digitais no ensino, especialmente em areas rurais, representa um campo de investigagdo que reune desafios estruturais e
possibilidades de inovagdo pedagogica. Além disso, nas escolas rurais, os obstaculos a inclusdo digital permanecem mais
evidentes do que nos centros urbanos, reforgando o papel das politicas publicas no enfrentamento das desigualdades (Brito et
al., 2023). Situagcdes como baixa velocidade de conex@o, uso restrito de dispositivos mdveis e auséncia de manutengdo
tecnologica afetam diretamente as praticas pedagdgicas e aprofundam as diferengas entre campo e cidade.

No municipio de Parnagua, no sul do Piaui, essa realidade ganha contornos particulares: de um lado, a dificuldade de
acesso a internet e a falta de infraestrutura adequada; de outro, a criatividade de professores e estudantes em ressignificar o uso
das ferramentas disponiveis para favorecer o processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, a formagao docente aparece como
um dos pontos centrais, ja que o uso das tecnologias exige ndo apenas dominio técnico, mas também compreensao de como
integra-las ao curriculo e a realidade sociocultural dos estudantes. No contexto piauiense, investigagcdes sobre a cultura digital
entre estudantes rurais apontam que, mesmo quando ha acesso doméstico a celulares e redes sociais, 0o uso escolar das
tecnologias permanece limitado, o que restringe seu potencial de inovagao no ensino e aprendizagem (Silva et al., 2023). Esse
descompasso revela que é necessario compreender o impacto das TDIC em trés dimensdes principais: as praticas pedagogicas,
0 acesso efetivo e os efeitos concretos sobre a aprendizagem.

O objetivo do presente estudo ¢ apresentar um estudo de caso sobre o uso das tecnologias digitais...etc...até...processo
de aprendizagem. Bem como esses fatores se articulam, destacando as praticas docentes, as condigdes de acesso e os impactos

observados no processo educativo.

2. Desenvolvimento
2.1 Educacio e tecnologias digitais: fundamentos e perspectivas tedricas

A presenca das tecnologias digitais na educagdo ndo deve ser entendida apenas como a inser¢do de ferramentas em
sala de aula, mas sim como parte de um movimento fundamentado em referenciais tedricos que buscam articular pedagogia,
conteido e recursos tecnologicos de forma integrada. Entre os modelos mais discutidos nesse campo estda o TPACK
(Technological Pedagogical Content Knowledge), que amplia a proposta de Shulman ao demonstrar que o uso significativo da
tecnologia no ensino exige a articulagdo entre dominio do conteido, conhecimento pedagodgico e compreensdo dos recursos

digitais. Dessa forma, ndo basta que o professor domine apenas sua disciplina ou metodologias de ensino tradicionais; ¢é
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preciso compreender como a tecnologia pode redefinir objetivos, estratégias de ensino ¢ até mesmo formas de avaliacdo
(Mishra & Koehler, 2006). Esse modelo tem sido amplamente explorado na formagao docente por possibilitar a conexao entre
teoria e pratica no uso pedagogico das tecnologias (Koehler et al., 2025).

Outro referencial frequentemente citado ¢ o SAMR (Substitution, Augmentation, Modification, Redefinition), que
organiza a integracdo tecnologica em quatro estdgios, indo da simples substituicdo até a redefini¢do de tarefas escolares.
Apesar de seu valor como ferramenta de andlise, pesquisadores apontam que o modelo pode induzir interpretacdes
excessivamente lineares do processo, motivo pelo qual deve ser utilizado com cautela e complementado por reflexdes
pedagdgicas mais amplas (Puentedura, 2014; Hamilton et al., 2016). Nesse sentido, o SAMR funciona mais como um guia
heuristico do que como um manual prescritivo (Silva et al., 2025).

No campo das concepgdes de aprendizagem mediada por tecnologias, a literatura enfatiza a importancia da mediagao,
da interagdo e da autoria do estudante. Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) atuam como instrumentos
de mediacdo quando inseridas em praticas pedagdgicas que favorecem a colaboragdo, o uso de multiplas linguagens ¢ a
resolucdo de problemas (Silva et al., 2020). Essa abordagem dialoga com a perspectiva sociocultural, na qual a tecnologia ¢é
entendida ndo como fim em si mesma, mas como meio para promover aprendizagens mais significativas (Oliveira et al., 2025).
Esses referenciais tedricos se aproximam das chamadas metodologias ativas — como aprendizagem baseada em problemas e
projetos, sala de aula invertida e rotagdo por estagdes — e do ensino hibrido, que combinam tempos, espagos ¢ midias de
maneira a favorecer personalizacdo e protagonismo estudantil.

No contexto brasileiro, autores como Moran (2015) e Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) destacam que a adogdo
dessas metodologias exige planejamento cuidadoso, intencionalidade pedagogica e avaliagdo constante, ndo podendo se
restringir ao uso instrumental das plataformas digitais. Uma dimensdo essencial nas discussdes tedricas ¢ a inclusdo digital,
entendida ao mesmo tempo como requisito pedagdgico e principio de justica social. Relatdrios internacionais, como os da
UNESCO (2020), e pesquisas nacionais, como a TIC Educagdo (CGI, 2021), evidenciam que a integragdo efetiva das TDIC
depende de politicas publicas voltadas para conectividade, formac¢do docente, acessibilidade e desenho universal da
aprendizagem. Sem esses elementos estruturantes, a tecnologia corre o risco de aprofundar desigualdades ja existentes,

especialmente em contextos rurais (Gomes et al., 2025).

2.2 Desafios e desigualdades no acesso as tecnologias digitais na educacio brasileira

O panorama da educacdo no Brasil mostra que a integracdo das tecnologias digitais ainda enfrenta fortes
desigualdades de ordem estrutural. Mostrando que apesar do avango no acesso a internet na ultima década, permanecem
desafios expressivos ligados a infraestrutura, as politicas publicas ¢ a formagdo dos professores (CGI, 2022). A chamada
exclusdo digital vai além da auséncia de equipamentos ou de conexo: envolve também a qualidade do acesso, o uso critico das
ferramentas e a inser¢ao pedagogica significativa no processo de ensino-aprendizagem (Oliveira et al., 2023).

As discrepéncias entre areas urbanas e rurais sdo especialmente evidentes. Nas cidades, os indices de conectividade
escolar registram progressos; ja nas zonas rurais, a realidade ainda ¢ marcada por conexdes instaveis, altos custos de
equipamentos e dificuldades de manutengdo tecnologica (Cetic, 2022). Nessas regides, muitos docentes também encontram
limitagdes quanto & formagdo continuada voltada ao uso pedagogico das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao
(TDIC), o que aprofunda as desigualdades de aprendizagem entre estudantes urbanos e rurais (Gomes et al., 2024).

Outro aspecto crucial estd ligado as desigualdades socioecondmicas que sustentam a exclusao digital. A pandemia de
COVID-19 acentuou esse cenario, evidenciando os limites do ensino remoto para estudantes em situagdo de vulnerabilidade. A

pesquisa TIC Educagdo 2021 mostrou que 58% das escolas publicas dependeram exclusivamente de dispositivos moveis

3


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v14i10.49873

Research, Society and Development, v. 14, n. 10, 161141049873, 2025
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOLI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v14110.49873

durante o periodo, restringindo a equidade do processo de ensino (CGI, 2021). A caréncia de recursos adequados, nesse
contexto, ndo so reforca a exclusdo educacional, como também reduz as oportunidades de inovagdo pedagodgica (Santos et al.,
2022).

Diante disso, observa-se que os obstidculos ndo se limitam a falta de infraestrutura, mas também a auséncia de
politicas publicas consistentes e de programas de formacdo continuada adaptados as demandas digitais. Para a UNESCO
(2022), promover a inclusdo digital no sistema educacional brasileiro exige investimentos em conectividade universal,
melhorias estruturais nas escolas e estratégias que enfrentem as desigualdades regionais. Somente com essas agdes a tecnologia

podera deixar de ser um recurso restrito para se tornar um instrumento efetivo de equidade educacional (Almeida et al., 2025).

2.3 Uso das tecnologias digitais no contexto rural

O uso das tecnologias digitais em escolas localizadas no meio rural brasileiro apresenta caracteristicas proprias, que
revelam tanto desafios quanto possibilidades. A presenca das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC)
nesses contextos ainda enfrenta obstaculos ligados a infraestrutura precaria e a formacdo de professores, mas também
evidencia praticas criativas desenvolvidas para superar tais barreiras (Costa et al., 2022). As experiéncias de ensino mediado
por tecnologias no campo mostram que muitos docentes recorrem a estratégias hibridas, mesclando recursos digitais limitados
com materiais impressos, radios comunitarios ¢ atividades presenciais adaptadas. Essa combinagdo tem se mostrado um
caminho vidvel para manter o vinculo pedagdgico em regides com baixa conectividade (Ferreira et al., 2023). Além disso,
iniciativas de colaboragdo entre escolas rurais e urbanas, mediadas por plataformas digitais, tém possibilitado trocas culturais e
pedagodgicas que ampliam a aprendizagem dos estudantes (Lima et al., 2024).

Entre as estratégias mais comuns adotadas pelos professores diante da escassez de recursos estdo a flexibilizagdo do
calendario escolar, o compartilhamento de equipamentos entre turmas, o uso de aplicativos de mensagens com baixo consumo
de dados e a adaptagdo de contetidos essenciais as condigdes locais (Moura et al., 2021). Essas praticas revelam, apesar das
limitagdes, a capacidade de reinvengdo da docéncia em cenarios adversos. Outro ponto de destaque ¢ a adaptagdo dos
contetdos digitais as realidades culturais e sociais do campo. Propostas pedagogicas que dialogam com o cotidiano agricola,
ambiental e comunitario dos estudantes tendem a gerar maior engajamento e melhores resultados (Gomes et al., 2023). O uso
de ferramentas digitais para registrar praticas da agricultura familiar, da produ¢o artesanal ou das tradi¢des culturais locais
fortalece a relacdo entre escola, comunidade e tecnologia, tornando o processo educativo mais significativo (Almeida et al.,
2025).

Apesar desses avangos, as limitagdes permanecem evidentes: a caréncia de infraestrutura tecnologica, as dificuldades
de conexao, a insuficiéncia na formagdo de professores e a desigualdade de investimentos entre escolas rurais ¢ urbanas. Esses
fatores reforgam a urgéncia de politicas publicas especificas para a educagdo no campo, que tratem a inclusdo digital ndo
apenas como fornecimento de dispositivos, mas como parte do direito fundamental a educagao (UNESCO, 2022).

A inser¢do das tecnologias digitais em escolas do meio rural tem gerado impactos variados no processo de
aprendizagem, oscilando entre avancos relevantes e obstaculos de ordem estrutural. Uso de recursos digitais pode ampliar o
repertorio de praticas pedagogicas, favorecendo o acesso a informagdes, a diversificagdo de linguagens e a construgdo de
saberes mais conectados a realidade local (Oliveira et al., 2022). No entanto, tais resultados estdo diretamente condicionados a
fatores como a disponibilidade de politicas de conectividade, a formagao continuada dos docentes e o envolvimento da
comunidade escolar (Gomes et al., 2023).

Entre os efeitos positivos observados, destacam-se o aumento da motivacdo dos estudantes, o fortalecimento da

autonomia no processo de aprendizagem e o desenvolvimento de competéncias ligadas a cultura digital, como pensamento
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critico e capacidade de resolver problemas em ambientes virtuais (Ferreira et al., 2024). O uso de plataformas digitais para
documentar praticas agricolas, projetos ambientais e produgdes culturais também tem contribuido para reforcar a identidade
comunitaria e ampliar o protagonismo dos alunos, aproximando os conteudos escolares das vivéncias do campo (Almeida et
al., 2025).

Apesar dessas conquistas, permanecem desafios expressivos que dificultam a consolidacdo de um processo
verdadeiramente inclusivo. A baixa qualidade da conexdo, associada a dependéncia de dispositivos méveis de desempenho
limitado, ainda restringe o acesso pleno aos contetidos digitais em grande parte das areas rurais (Santos et al., 2021). Some-se a
isso o risco de exclusdo, quando estudantes sem recursos tecnologicos adequados ficam impossibilitados de participar
integralmente das atividades mediadas por tecnologia, ampliando desigualdades ja existentes (UNESCO, 2022). Outro ponto
de atencdo diz respeito a dependéncia excessiva de ferramentas digitais, especialmente quando sdo utilizadas sem equilibrio
com metodologias criticas, reflexivas e participativas (Moura et al., 2023).

Dessa forma, os impactos das tecnologias digitais sobre a aprendizagem em escolas do campo precisam ser analisados
de maneira critica. Embora apresentem potencial para estimular motivagdo, autonomia e inovagdo pedagogica, tais recursos s6
alcancar@o efeitos consistentes e duradouros se acompanhados de politicas publicas robustas, investimentos em infraestrutura e

programas de formagdo docente adequados.

3. Metodologia

Realizou-se uma investigacdo mista do tipo pesquisa social feita com professores por meio de entrevistas e
questionarios num estudo descritivo (Pereira et al., 2018) e com apoio de literatura por meio de revisdo narrativa com pouca
sistematizacdo (Rother, 2007) e pode ser considerada em parte como estudo de caso que é um tipo de pesquisa que se foca ou
concentra em um tema procurando estuda-lo maior profundidade possivel (Yin, 2015) e com uso de estatistica descritiva
simples com graficos de barras, graficos de setores, classes de dados e valores de frequéncia absoluta e frequéncia relativa
porcentual (Shitsuka et al., 2014). Quanto a concepgao, esta investigacdo caracterizou-se como um estudo de caso de natureza
qualitativa e quantitativa, cuja técnica de pesquisa envolveu a observagdo direta extensiva realizada por meio de questionarios.
Conforme destacam Marconi e Lakatos (2011), o estudo de caso é uma pesquisa empirica abrangente, desenvolvida a partir de
procedimentos preestabelecidos, voltada a investigagdo de fendmenos contemporaneos em seu contexto real. As autoras
ressaltam ainda que esse método “consiste na observacdo de fatos e na coleta de dados a eles referentes, bem como no registro
de variaveis consideradas relevantes para analisa-los” (Marconi & Lakatos, 2011, p.169).

A observagao direta extensiva foi concretizada por meio de questiondarios estruturados utilizados como instrumentos
de coleta de dados. As perguntas aplicadas foram fechadas e de multipla escolha, possibilitando uma mensuragio objetiva das
respostas. Segundo Pereira (2001, p.44), “a escolha da variavel a ser utilizada pelo pesquisador dependera da natureza de seu
objeto de estudo e dos recursos de que disponha para mensuragao”. Assim, neste estudo, as varidveis foram classificadas como
quantitativas e qualitativas, a fim de ampliar as andlises e possibilitar conclusdes mais precisas. Para a analise dos dados,
realizou-se inicialmente a compilacdo das informagdes coletadas, seguida da aplicagdo de técnicas de estatistica descritiva, que
permitiram identificar padrdes e tendéncias nas respostas.

Com o intuito de alcangar os objetivos propostos, estabeleceu-se contato prévio com a Coordenagdo Pedagdgica da
Escola Estadual Aristides, localizada na zona rural do municipio de Parnagué/PI, para a apresentagdo do projeto e a solicitagdo
de autorizag@o para a realizagdo da pesquisa na Escola do Campo. A populagdo pesquisada compreendeu todos os professores
da referida institui¢do, os quais participaram de forma andnima e voluntaria. Para fins de identificagdo interna, foram

nomeados como “Professor 17, “Professor 2”, e assim sucessivamente, de acordo com o niimero do questionario aplicado.
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Durante a etapa de investigagdo, constatou-se que a escola oferece apenas o Ensino Fundamental e o Ensino Médio,

delimitando assim o campo de andlise do estudo.

4. Resultados e Discussao

De posse dos dados obtidos através das respostas dos docentes, nota-se que, conforme a Figura 1A, 50% utilizam com
frequéncia, 50% utilizam as vezes; ndo houve respostas para “raramente” ou “nunca”. Isso mostra que os professores, mesmo
em contextos rurais, reconhecem a relevancia das tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem e procuram inseri-
las em suas praticas pedagodgicas, ainda que em intensidades diferentes. Com relagdo as ferramentas mais utilizadas na sala de
aula foram YouTube (100%) ¢ unanimidade entre os docentes, PowerPoint (50%) e Google Meet (50%) aparecem como
recursos complementares (Figura 1B). O YouTube surge como principal ferramenta, provavelmente por ser de facil acesso,
conter grande diversidade de contetdos e¢ permitir maior dinamismo as aulas. J& o PowerPoint representa uma forma
tradicional de apoio as explica¢des, enquanto o Google Meet demonstra que alguns professores também recorrem a ambientes
virtuais de interag@o sincrona, ainda que em menor escala, o que para Bento (2024) esta diretamente relacionado aos desafios
de formacdo continuada, a infraestrutura das escolas e a cultura digital existente; fatores que impactam a maneira ¢ a

frequéncia com que as tecnologias sdo integradas as praticas docentes.

Figura 1A. Utilizac¢ao de tecnologias digitais na sala de aula

Vocé utiliza tecnologias digitais em suas aulas?

@ Sim, com frequencia
® As vezes

' Raramente

©® Nunca

Fonte: Autores (2025).
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Figura 1B. Ferramentas utilizadas na sala de aula.

Quais ferramentas digitais vocé mais utiliza?

YouTube 4 1100%)

PowerPoint

Google Meet

Fonte: Autores (2025).

Sepadi e colaboradores (2025) destacaram que professores de escolas rurais mesmo diante de condi¢des estruturais
limitadas, reconhecem a relevancia das tecnologias digitais. Assim como na realidade de Parnaguad, os professores investigados
pelos autores utilizam a tecnologia com diferentes intensidades, dependendo da disponibilidade de equipamentos, da
conectividade a internet ¢ do dominio técnico individual. Contudo, ressalta, principalmente, as dificuldades enfrentadas por
esses profissionais, como a falta de infraestrutura adequada, a caréncia de formagdo continuada e a auséncia de politicas
consistentes de suporte técnico e pedagogico, fatores que ainda restringem a integragdo plena das tecnologias ao cotidiano
escolar, o que se acredita-se ocorrer na escola Aristides.

O que corrobora com os dados apresentados de que os professores rurais reconhecem o potencial pedagogico das
tecnologias e procuram inseri-las em suas praticas, ainda que a efetividade desse uso dependa fortemente do contexto em que
estdo inseridos. Assim, reforgando a ideia de que a presenga da tecnologia no meio rural ndo se resume ao acesso a
ferramentas, mas envolve uma complexa relagdo entre infraestrutura, capacitagdo docente e intencionalidade pedagdgica.

A utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas na sala de aula, apresentados na Figura 2A, apresentou que 75% dos
professores utilizam para expor contetido, 25% utilizam para comunicagdo com os alunos e que ndo houve respostas para uso
em avaliagdes. Convergindo fortemente com os achados de Mustafa, Nguyen ¢ Gao (2024), os quais demonstram que, em
contextos rurais, a integragdo das tecnologias digitais ainda ocorre de maneira restrita e tradicional. Além disso, esse dado
evidencia que o uso das tecnologias digitais na zona rural ainda se concentra em uma fun¢@o transmissiva, ou seja, como
suporte para a exposi¢do do conteudo. Embora importante, essa pratica mostra uma limitagdo em explorar as potencialidades
interativas e avaliativas das ferramentas digitais, que poderiam favorecer uma aprendizagem mais ativa e participativa.

Da mesma forma, Kormos e Wisdom (2021) reforgam que a escassez de programas de capacitagdo docente e o uso
empirico, por tentativa e erro, das ferramentas digitais resultam em uma aplicacdo limitada dessas tecnologias. Essa caréncia
formativa ¢ também um reflexo da desigualdade estrutural entre escolas urbanas e rurais, onde a falta de acesso, de suporte
técnico e de politicas publicas continuas impede que o professor desenvolva autonomia digital. No presente estudo, essa
limitagdo fica evidente ao se constatar que nenhum dos participantes recebeu formagao continuada sobre o uso pedagdgico das

tecnologias.
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Conforme a Figura 2B, todos os Professores responderam que néo recebeu formagéo continuada ou curso sobre o uso
de tecnologias na educagdo. Esse resultado ¢ bastante significativo, pois explica, em parte, por que o uso das ferramentas
digitais ainda ¢ restrito. A auséncia de formacao continuada compromete a autonomia docente na exploragcdo pedagdgica das

tecnologias, mantendo o uso concentrado em fung¢des mais simples, como a exposicdo de contetdo.

Figura 2A. Utilidades das ferramentas tecnologicas.

Com que finalidade vocé utiliza essas ferramentas?

® Para expor contelido
® Para avaliades
@ Para comunicag&o com os alunos

Fonte: Autores (2025).

Figura 2B. Suporte a implantagdo tecnologica

Vocé jé recebeu formagdo continuada ou curso sobre uso de tecnologias na educacéo?

® sim
® Nio

Fonte: Autores (2025).

Sobre a preparagdo dos docentes para utilizar as tecnologias, 25% dos professores responderam “Sim”, 75%

~ 9

responderam “Em parte”, nenhum professor respondeu “Néao” (Figura 3A). Esse resultado mostra que, embora todos os
docentes reconhecam alguma familiaridade com as tecnologias digitais, a maioria ainda ndo se sente totalmente segura ou
plenamente capacitada para explora-las em sala de aula. O sentimento de preparo parcial pode estar relacionado a auséncia de
formagdo continuada (ja apontada nos graficos anteriores), a limitagdo de infraestrutura e ao uso restrito das ferramentas

digitais apenas para exposi¢do de contetido. Na Figura 3B, percebe-se que todos os professores apresentaram facilidade com o
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processo de ensino-aprendizagem. Esse dado evidencia uma percepcdo positiva e undnime em relagdo as tecnologias digitais
na educacdo. Apesar das dificuldades estruturais e da falta de capacitacdo formal, os docentes reconhecem o potencial das
ferramentas tecnoldgicas para dinamizar o ensino, tornar as aulas mais atrativas e melhorar o engajamento dos alunos.

Neste sentido, Amemasor et al. (2025) relatam que, apesar de programas de formacdo de professores promoverem
avancos na integracdo de tecnologias digitais, persistem barreiras significativas como infraestrutura limitada, suporte
institucional e preparo inicial desigual, o que leva muitos docentes a se sentirem apenas parcialmente capacitados para explorar

plenamente os recursos digitais.

Figura 3A. Professor preparado para utilizagdo de tecnologias na sala de aula.

Vocé se sente preparado para utilizar as tecnologias digitais em sala?

® sim
® Nzo
@ Em parte

Fonte: Autores (2025).

Figura 3B. A tecnologia na sala de aula no processo de aprendizagem.

A tecnologia facilita ou dificulta o processo de ensino-aprendizagem?

® Facilita
@ Dificulta
© Nao faz diferenca

Fonte: Autores (2025).

Os dados obtidos revelm ainda que todos os professores concordaram que o uso da tecnologia na sala de aula aumenta
positivamente o desenvolvimento dos alunos, desde que, essa tecnologia sob dominio do professor (Figura 4A). Esse fato é
extremamente relevante, pois confirma de forma unanime a percepcdo de que as tecnologias digitais tém impacto direto no

engajamento dos estudantes. Isso demonstra que os recursos digitais ndo apenas facilitam o processo de ensino (como
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apontado em grafico anterior), mas também aumentam a motivacdo ¢ a participagdo dos alunos, tornando as aulas mais
atrativas.

J4 a Figura 4B, mostrou certa variedade quanto ao suporte técnico e pedagdgico para o uso de Tecnologias Digitais de
Informagdes e Comunicagdes — TDIs. No qual os resultados foram: 50% dos professores disseram que ndo recebem suporte,
25% disseram que recebem em parte e 25% afirmaram que recebem suporte. Apesar do reconhecimento do valor pedagogico
das tecnologias digitais, had uma auséncia significativa de suporte técnico e pedagdgico por parte da escola. Essa caréncia pode
comprometer o aproveitamento pleno dos recursos digitais, reforcando a ideia de que os professores, muitas vezes, recorrem as
tecnologias por esfor¢o individual, sem apoio formal da institui¢ao. Akram et al. (2022), destacam que embora os professores
reconhecam os beneficios das tecnologias digitais para tornar o ensino mais motivador e interativo, persistem barreiras
institucionais como suporte técnico e infraestrutura, ou seja, apontando uma grande fragilidade institucional.

O grafico seguinte apresenta que, os resultados obtidos, 50% dos participantes acredita que ha esse alinhamento e os
outros 50% considera que ndo (Figura 4C). Ndo houve respostas indicando indecisdo ou concordéncia parcial, o que revela
opinides polarizadas e relativamente firmes sobre o tema. Essa divisdo sugere que, enquanto alguns percebem uma integracao
efetiva das tecnologias ao curriculo, outros identificam falhas ou distanciamento em relagdo as orientagdes da BNCC. Esse
cendrio ¢ semelhante ao apontado por Riedner ¢ Pischetola (2024), que observaram, em analise dos curriculos de formagao
docente, diferentes concepgdes sobre o papel das tecnologias digitais, indicando que ainda ha falta de coeréncia e clareza na
forma como esses recursos sdo incorporados aos projetos pedagogicos.

O dado evidencia que ainda existe uma percep¢do desigual sobre a implementacdo e o uso pedagogico das
tecnologias, apontando para a necessidade de compreender melhor quais fatores contribuem para essa divergéncia, seja na
formagdo docente, na infraestrutura disponivel ou na clareza das orienta¢des curriculares. Essa constatagdo dialoga com o
estudo de Silva et al. (2023), que destacam que a auséncia de formagao continuada voltada ao uso pedagdgico das tecnologias

digitais ¢ a falta de apoio institucional sdo entraves significativos para a integrag@o efetiva desses recursos no ensino.

Figura 4A. Engajamento dos aulos na sala de aula.

Seus alunos demonstram maior engajamento nas aulas que utilizam tecnologia?

® Sim
® Nio
As vezes

Fonte: Autores (2025).
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Figura 4B. Suporte técnico para o uso de TDICs.

A escola oferece suporte técnico e pedagégico para o uso de Tecnologias Digitais de Informagéo e
Comunicagdo - TDICs?

® Sim

® Nao

© Em parte

@ Nao sei responder

Fonte: Autores (2025).

Figura 4C. Alinhamento do curriculo do ensino médio com as tecnologias e com a BNCC.

Vocé considera que o uso das tecnologias esta alinhado com o curriculo do ensino médio e com a
BNCC?

® sim

@ Nzo

@ Em parte

@ Nao sei responder

Fonte: Autores (2025).

5. Conclusao

Os resultados deste relato de caso evidenciam que, mesmo em contextos rurais, os docentes reconhecem a relevancia
das tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem e buscam incorpora-las em suas praticas pedagogicas, ainda que
de forma predominantemente expositiva. Observa-se que ferramentas como YouTube, PowerPoint ¢ Google Meet figuram
entre as mais utilizadas, revelando, contudo, um uso restrito das potencialidades interativas e avaliativas desses recursos.

A auséncia de formacdo continuada especifica e de suporte técnico-pedagogico por parte das institui¢des constitui um
fator limitante para a explorac@o plena das tecnologias digitais. Embora os docentes demonstrem familiaridade parcial com tais
recursos, a caréncia de capacitagdo e de infraestrutura adequada compromete a autonomia docente e restringe a inovagéo

pedagogica, mantendo a utilizagdo das tecnologias em um patamar essencialmente tradicional.
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Ademais, verificou-se uma percepgdo desigual acerca do alinhamento do curriculo escolar as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) no que concerne a integracao das tecnologias. Tal resultado reforca a necessidade de
politicas educacionais mais articuladas, capazes de promover, simultaneamente, formacdo docente, investimentos em
infraestrutura e orientagdes pedagdgicas claras e coerentes. Em sintese, constata-se que, embora haja reconhecimento do
potencial transformador das tecnologias digitais e disposi¢ao por parte dos professores para emprega-las, o cenario atual ainda
requer estratégias sistematicas de formagdo continuada e suporte institucional efetivo. Tais medidas sdo fundamentais para que
os recursos tecnologicos possam ser utilizados de maneira inovadora, critica ¢ emancipadora, contribuindo, de fato, para a

melhoria da qualidade do ensino em contextos rurais.
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