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Resumo

Este artigo analisa os desafios enfrentados pela familia e pela escola no processo de inclusdo escolar de criangas com
TEA no ensino regular. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada em revisdo bibliografica e em
observagdes do cotidiano escolar, com o objetivo de compreender de que maneira se articulam as praticas pedagogicas
inclusivas e a participacdo familiar nesse contexto. Os resultados evidenciam que, apesar dos avangos legais e
conceituais no campo da educag@o inclusiva, ainda persistem dificuldades relacionadas a formacdo docente, a
organizacdo institucional das escolas e a comunicagdo entre familia e escola. Conclui-se que a efetivagdo da incluséo
escolar de criangas com TEA depende do fortalecimento da parceria entre essas duas instancias, do investimento em
formacdo continuada dos profissionais da educagdo e da implementagdo de praticas pedagogicas que respeitem as
singularidades dos estudantes.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista; Educagdo Inclusiva; Familia; Escola.

Abstract

This article analyzes the challenges faced by families and schools in the process of including children with ASD in
mainstream education. The study adopts a qualitative approach, based on a literature review and observations of
everyday school practices, aiming to understand how inclusive pedagogical practices and family participation are
articulated within this context. The results indicate that, despite legal and conceptual advances in the field of inclusive
education, difficulties persist regarding teacher training, school institutional organization, and communication
between families and schools. It is concluded that the effective inclusion of children with ASD depends on
strengthening the partnership between these two spheres, investing in continuing teacher education, and adopting
pedagogical practices that are sensitive to the individual needs of students.

Keywords: Autism Spectrum Disorder; Inclusive Education; Family; School.

Resumen

Este articulo analiza los desafios enfrentados por la familia y la escuela en el proceso de inclusion escolar de nifios
con TEA en la educacién regular. La investigacién adopta un enfoque cualitativo, fundamentado en una revision
bibliografica y en observaciones del contexto escolar, con el objetivo de comprender como se articulan las practicas
pedagogicas inclusivas y la participacion familiar en este proceso. Los resultados evidencian que, a pesar de los
avances legales y conceptuales en el d&mbito de la educacidon inclusiva, persisten dificultades relacionadas con la
formacion docente, la organizacion institucional de las escuelas y la comunicacion entre la familia y la escuela. Se
concluye que la inclusion efectiva de nifios con TEA depende del fortalecimiento de la colaboracion entre estas dos


http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v15i3.50739

Research, Society and Development, v. 15, n. 3, €3715350739, 2026
(CC BY 4.0) | ISSN 2525-3409 | DOLI: http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v15i3.50739

instancias, de la inversion en la formacion continua de los profesionales de la educacion y de la adopcion de practicas
pedagdgicas sensibles a las singularidades de los estudiantes.
Palabras clave: Trastorno del Espectro Autista; Educacion Inclusiva; Familia; Escuela.

1. Introducao

O TEA ¢ uma condicao do neurodesenvolvimento que se manifesta, em geral, na infancia e acompanha o individuo ao
longo da vida. Suas caracteristicas incidem principalmente sobre a comunicagao, a interacdo social e o comportamento, o que
exige aten¢do cuidadosa da familia, da escola e dos profissionais que acompanham a crianga desde os primeiros anos.

O momento do diagndstico costuma provocar profundas transformagdes na dindmica familiar. Pais e responsaveis
passam a lidar com sentimentos como medo, inseguranga e incertezas em relagdo ao futuro da crianga, especialmente no que
diz respeito a sua inclusdo social e escolar. Nesse contexto, a familia torna-se o principal suporte emocional, assumindo o
papel de referéncia e protecdo, ao mesmo tempo em que busca compreender as necessidades especificas da crianga com TEA
(Gémez & Teran, 2014).

Entre as maiores preocupagdes das familias esta a garantia de que a crianga seja efetivamente incluida no ambiente
escolar. O desejo ndo se limita a matricula, mas envolve a possibilidade de convivéncia, aprendizagem e participagdo em
atividades junto as demais criangas, em um espago que respeite as singularidades e promova o desenvolvimento integral.

No Brasil, a Constitui¢ao Federal de 1988 reconhece a educagdo como direito de todos e como responsabilidade
compartilhada entre o Estado ¢ a familia. Contudo, na pratica, o processo de inclusdo escolar de criangas com TEA ainda
apresenta inimeros desafios, o que motivou a cria¢do de legislagdes especificas para assegurar que os direitos dessas criangas
sejam efetivamente garantidos (Cunha, 2016). Apesar dos avangos legais, persistem dificuldades relacionadas a formagao de

professores, a organizagdo das escolas e a articulacdo entre familia e institui¢do escolar.

A construgdo de uma sociedade inclusiva ¢ um processo de fundamental importancia para o desenvolvimento ¢ a
manuten¢do de um estado democratico. Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo do espaco
comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relagdes de acolhimento a diversidade
humana, de aceitacdo das diferencas individuais, de esfor¢co coletivo na equiparagdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida (Brasil, 2021, p. 20).

Diante desse cenario, este trabalho tem como objetivo analisar os desafios enfrentados pela familia e pela escola no
processo de inclusdo do aluno com TEA no ensino regular. Busca-se compreender como a escola se organiza para receber
esses estudantes, refletir sobre a importancia da participacdo da familia no processo de adaptag@o e identificar as principais
dificuldades encontradas nesse percurso. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, fundamentada em revisdo bibliografica

e em observagdes do cotidiano escolar, com o intuito de contribuir para reflexdes sobre praticas inclusivas mais efetivas.

2. Metodologia

O estudo fundamenta-se em pesquisa documental de fonte direta em diario de bordo em observacdes a criangas com
TEA, matriculadas no ensino regular, na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental apoiados em pesquisa
documental de fonte indireta, ndo sistematica (Risemberg et al., 2026) do tipo revisdo narrativa da literatura (Fernandes, Vieira
& Castelhano, 2023) com uso da base de dados do Google Académico que € base de acesso livre e, gratuita e com os termos de
busca: Transtorno do Espectro Autista; Educac@o Inclusiva; Familia; Escola.

Este caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa (Pereira et al., 2018), desenvolvida com base em
revisdo bibliografica e observacdes realizadas no contexto escolar. A abordagem qualitativa foi escolhida por permitir uma

compreensdo mais aprofundada dos fendmenos educacionais, especialmente no que se refere as praticas de inclusdo e as
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relagdes estabelecidas no ambiente escolar envolvendo criangas com TEA.

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da consulta a livros, artigos cientificos e produgdes académicas que
discutem o TEA, a educacdo inclusiva, o desenvolvimento infantil ¢ as praticas pedagdgicas voltadas a escolarizagdo de
estudantes com necessidades educacionais especificas. Essa etapa teve como finalidade construir o embasamento teoérico do
estudo, bem como identificar contribuigdes relevantes de autores da area para compreender os desafios, possibilidades e
estratégias relacionadas ao processo de inclusdo.

Além da revisdo teorica, foram consideradas observagdes oriundas do cotidiano escolar, registradas por meio do diario
de bordo em observacdes a criangas com TEA, matriculadas no ensino regular, na Educacdo Infantil € nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Os registros contribuiram para a analise das interagcdes estabelecidas entre criangas com TEA,
professores, colegas e familiares. Essas observa¢des possibilitaram a aproximagdo com a realidade vivenciada na escola,
permitindo refletir sobre situagdes concretas que envolvem a participacdo, a socializa¢do, a comunicag@o ¢ o desenvolvimento
da crianga no ambiente educativo.

Dessa forma, a articulacdo entre os referenciais tedricos ¢ as observagdes do contexto escolar favoreceu uma
compreensdo mais ampla sobre os processos de inclusdo, permitindo discutir praticas pedagogicas, desafios enfrentados no

cotidiano e possibilidades de fortalecimento do trabalho docente e do vinculo entre escola e familia.

3. Resultados e Discussao

Os sinais do TEA nem sempre sdo perceptiveis ao nascimento, mas tendem a manifestar-se nos primeiros anos de
vida. Alteragdes no comportamento, na comunicacdo ¢ na interagdo social podem ser observadas ainda na primeira infancia, o
que torna fundamental a aten¢do da familia e dos profissionais da saide para a identificagdo precoce e o encaminhamento
adequado, favorecendo intervengdes mais eficazes.

De acordo com Mello (2007, p. 16), o autismo ¢é descrito como:

Um disturbio do desenvolvimento que se caracteriza por alteracdes presentes desde idade muito precoce, tipicamente
antes dos trés anos de idade, com impacto multiplo varidvel em areas nobres do desenvolvimento humano como as
areas de comunicagdo, interagdo social, aprendizado e capacidade de adaptacao.

Cada pessoa com TEA apresenta caracteristicas proprias, o que justifica o uso do termo “espectro”. As manifestagdes
variam quanto a intensidade ¢ ao grau de suporte necessario, refletindo a diversidade de experiéncias e necessidades
individuais. Entre as caracteristicas mais recorrentes estdo as dificuldades na comunicagdo e na interacdo social,
comportamentos repetitivos, alteragdes sensoriais, distiirbios do sono e da alimentagdo, além de medos ¢ crises de nervosismo
(Cunha, 2016). Essas particularidades podem interferir diretamente no processo de aprendizagem e nas relagdes estabelecidas

no ambiente escolar.

Nesse sentido, conforme destaca Cunha (2016, p.13):

[..] o diagnéstico precoce permite intervencdes especificas voltadas aos principais eixos afetados pelo transtorno,
como a comunicagdo, as relagdes interpessoais € o comportamento. No contexto educacional, compreender essas
caracteristicas é essencial para que a escola possa planejar praticas pedagogicas adequadas e promover a inclusdo de
forma responsavel.

O diagnéstico de TEA também impacta significativamente a organizagao familiar. Inicialmente, surgem sentimentos
de inseguranga e duvidas, mas, com o tempo, torna-se fundamental que a familia passe pelo processo de aceitagdo e

acolhimento, criando condigdes favoraveis para o desenvolvimento da crianga. No dmbito educacional, esse acolhimento deve
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estar alinhado aos principios da educacgao inclusiva, reconhecendo a singularidade de cada aluno.

A inclusdo escolar de criangas com TEA vai além do acesso ao curriculo formal, envolvendo a construgdo de relagoes
sociais, o sentimento de pertencimento e a participacdo ativa no cotidiano escolar. Educar ndo se configura como um processo
linear ou exato, mas como um percurso dindmico, marcado por tentativas, ajustes e aprendizagens constantes (Cunha, 2016).

Quando a escola valoriza a diversidade, o convivio escolar torna-se mais enriquecedor, favorecendo o
desenvolvimento de habilidades sociais, cognitivas e emocionais em todas as criancas. A educacdo inclusiva, nesse sentido,
exige que a institui¢do repense suas praticas, metodologias e formas de organizacdo, considerando as especificidades de cada
estudante.

Segundo Carvalho (2006), a inclusdo escolar ndo ocorre de forma imediata ou por imposicao legal, mas resulta de um
processo continuo que considera as diferentes necessidades dos alunos. Esse processo demanda a criagdo de estratégias
pedagogicas que favoregam a interagdo social, o aprendizado e o respeito as diversas culturas presentes na escola.

A legislagdo educacional brasileira, por meio da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), prevé que
estudantes com necessidades educacionais especiais sejam incluidos, preferencialmente, nas classes do ensino regular, com o
suporte de servigos especializados quando necessario (Brasil, 1996). Contudo, a efetivacao desse direito exige mais do que o
cumprimento legal, demandando investimentos em formagao docente, recursos pedagogicos e organizagdo institucional.

A escola constitui, muitas vezes, o primeiro espago social da crianca fora do ambiente familiar, sendo também um
local de grandes desafios de adaptagdo as regras de convivéncia. Nesse contexto, a parceria entre escola, professor ¢ familia
torna-se fundamental para o desenvolvimento académico e social da crianga com TEA (Cunha, 2016).

O professor ocupa um papel central no processo de inclusdo escolar. Sua atuagdo ndo se limita somente a transmissao
de conteudos, mas envolve acolhimento, sensibilidade e capacidade de adaptacdo as diferentes formas de aprender. Trabalhar
com alunos com TEA exige a construgdo de praticas pedagdgicas que respeitem as diferencas e promovam a participagdo de
todos.

Para que a inclusdo se concretize, ¢ indispensavel que o professor disponha de formacao inicial e continuada que lhe
permita compreender as caracteristicas do transtorno e desenvolver estratégias adequadas. No entanto, a responsabilidade pela
inclusdo ndo recai apenas sobre o docente, mas sobre toda a comunidade escolar, que deve atuar de forma colaborativa na
constru¢do de um ambiente verdadeiramente inclusivo.

Em um contexto social ainda marcado por preconceitos, cabe a escola promover a¢des que favorecam o respeito, a
empatia e a convivéncia entre os alunos. A inclusdo ndo se resume a presenca fisica da crianca na sala de aula, mas pressupde
sua participagdo ativa e afetiva no processo educativo.

A discussdo sobre a inclus@o escolar de criangas com TEA ndo pode ser dissociada do papel desempenhado pela
familia, uma vez que a efetivacdo de praticas inclusivas ultrapassa os limites fisicos e institucionais da escola. Conforme
abordado no capitulo anterior, a educacdo inclusiva pressupde a garantia de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem
de todos os estudantes, considerando suas singularidades. Nesse sentido, a familia constitui um dos pilares fundamentais para a
concretizacdo desse processo, pois atua de forma direta na mediagdo entre a crianga e o ambiente escolar.

A familia representa o primeiro contexto de socializagdo e desenvolvimento humano, sendo responsavel pela
construgdo de vinculos afetivos, valores e formas de interagdo que influenciam significativamente a adaptacdo da crianga ao
espago escolar. Para criangas com TEA, esse papel torna-se ainda mais relevante, uma vez que o suporte emocional e a
previsibilidade oferecidos no ambiente familiar contribuem para o enfrentamento das demandas da escolarizagdo, como a
convivéncia social, o cumprimento de rotinas e a participacdo em atividades coletivas. Assim, a seguranga emocional
construida no contexto familiar favorece a insercdo da crianga na escola regular, alinhando-se aos principios da educacdo

inclusiva que defendem a valorizacdo das diferencgas e o respeito ao ritmo de cada estudante.
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Ao tratar da inclusdo escolar, destaca-se que o sucesso desse processo ndo depende exclusivamente das praticas
pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, mas da articulagdo entre os diferentes sujeitos envolvidos. A participacdo da
familia no cotidiano escolar, por meio do didlogo com professores e equipe pedagdgica, contribui para a constru¢do de
estratégias educacionais mais coerentes e contextualizadas. A troca de informagdes possibilita que a escola compreenda melhor
as necessidades especificas da crianga com TEA, evitando praticas padronizadas e favorecendo a flexibiliza¢do curricular,
elemento central da perspectiva inclusiva.

Conforme discutido no campo da educacdo inclusiva, a parceria entre escola e familia fortalece a construcdo de uma
rede de apoio capaz de sustentar a permanéncia e a participacdo do estudante no ambiente escolar. Quando ha alinhamento
entre as agdes desenvolvidas pela escola e as orientagdes reforcadas no contexto familiar, amplia-se a eficicia das intervengdes
pedagdgicas e das adaptagdes necessarias ao processo de aprendizagem. Dessa forma, a inclusdo deixa de ser compreendida
como uma agdo isolada da escola e passa a ser reconhecida como um compromisso compartilhado, que envolve
corresponsabilidade e didlogo continuo.

Nesse sentido, Dessen e Polonia (2007) afirmam que escola e familia constituem contextos fundamentais de
desenvolvimento humano, sendo a integragdo entre esses espacos um desafio permanente da pratica educacional. Tal
integragdo assume papel ainda mais significativo quando se trata da inclus@o de criangas com TEA, pois exige sensibilidade,
planejamento conjunto e abertura para o didlogo. Quando essa parceria se fortalece, cria-se um ambiente educacional mais
coerente, previsivel e acolhedor, condi¢des indispensaveis para a aprendizagem e o desenvolvimento integral do estudante.

Portanto, ao relacionar a atuagdo da familia aos pressupostos da educagdo inclusiva, compreende-se que sua
participag@o ndo se restringe ao acompanhamento escolar, mas integra o proprio processo de inclusdo. A efetivacdo de uma
escola inclusiva demanda o reconhecimento da familia como agente ativo, cuja contribui¢do ¢ essencial para a construgdo de
praticas pedagdgicas mais humanas, equitativas e sensiveis a diversidade. Assim, a inclusdo escolar de criangas com TEA
consolida-se como um processo coletivo, que se constrdi na intersecg@o entre escola, familia e sociedade.

A analise da literatura, articulada as observagdes realizadas no cotidiano escolar, evidencia que o processo de inclusdao
de criangas com TEA ainda se configura como um desafio constante e, muitas vezes, atravessado por contradi¢des. Embora a
inclusdo seja um principio garantido por legislagdes e politicas educacionais, sua efetivagdo na pratica cotidiana depende de
condigdes concretas que nem sempre estdo presentes na realidade escolar. Assim, percebe-se que, em muitos contextos, a
inclusdo ainda ocorre de forma parcial, limitada ou marcada por esforgos isolados de alguns profissionais. Conforme Carvalho
(2006), a inclusao escolar ndo se concretiza por decreto ou imposi¢do legal, mas constitui um processo continuo que exige
reorganizagdo institucional e pedagégica para que a participagdo e a aprendizagem sejam efetivamente garantidas.

Entre os desafios mais recorrentes observados, destaca-se a insuficiéncia de formagdo especifica para professores e
demais profissionais da escola. A literatura aponta que a formacdo docente inicial nem sempre oferece subsidios suficientes
para lidar com as particularidades do desenvolvimento, da comunicac¢do e do comportamento de criangas com TEA. Isso se
reflete na inseguranca de muitos professores ao planejar intervencdes pedagogicas, ao organizar a rotina da turma e ao mediar
situagdes de interacdo social. Na pratica, essa lacuna pode gerar tentativas de inclusdo baseadas apenas na boa intengao, sem
planejamento adequado, o que acaba comprometendo tanto a aprendizagem quanto o bem-estar da crianca.

Outro aspecto relevante refere-se a escassez de materiais pedagogicos adaptados e recursos acessiveis. Observa-se
que, em muitas situagdes, a adaptagdo curricular ndo ocorre de maneira sistematica, ficando restrita a atividades pontuais ou
improvisadas, elaboradas conforme a urgéncia do momento. Esse cendrio contribui para que a crianga com TEA, mesmo
estando fisicamente inserida na sala de aula, vivencie barreiras que dificultam sua participagdo efetiva. A auséncia de recursos
estruturados, como materiais visuais, rotinas organizadas, estratégias de comunicagdo alternativa ou propostas diferenciadas

tendem a reforgar a exclusdo dentro do préprio espaco inclusivo, produzindo uma participagdo limitada e, por vezes,
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invisibilizada.

Além disso, a articulacdo entre escola e familia surge como um ponto central e, simultancamente, delicado. As
observagdes indicam que as familias demonstram preocupagdo com a adaptacdo da crianga ao ambiente escolar, especialmente
no que diz respeito ao acolhimento, ao respeito as singularidades e ao modo como a crianga ¢ percebida pelos colegas e pelos
profissionais. Essa preocupacdo ¢ compreensivel, pois muitas familias ja enfrentam, em outros espagos sociais, experiéncias de
preconceito, desinformacao e julgamentos equivocados sobre o comportamento da crianga. Assim, a escola passa a representar
nao apenas um espaco de aprendizagem, mas também um lugar de seguranga, reconhecimento e dignidade.

Por outro lado, professores e gestores, reconhecem que o processo de inclusdo ¢ complexo e exige mais do que
esforco individual. As dificuldades relatadas ou percebidas ndo se resumem ao desconhecimento sobre o TEA, mas também se
relacionam a questdes estruturais: turmas numerosas, falta de apoio especializado continuo, auséncia de formagao permanente
¢ pouco tempo para planejamento coletivo.

Dessa forma, ¢ possivel afirmar que a inclus@o escolar ndo pode ser responsabilizada exclusivamente ao professor
regente, como se o sucesso ou fracasso do processo dependesse apenas de sua postura. Nessa perspectiva, Santos (2003)
destaca que a inclusdo escolar ¢ um compromisso institucional e coletivo, sustentado pela cultura da escola, pela organizacao
do trabalho pedagodgico e pela colaboragdo entre profissionais, o que refor¢a a necessidade de condi¢des concretas para sua
efetivacdo. A inclusdo ¢ uma construgdo coletiva e institucional, que precisa ser sustentada por politicas internas da escola, por

formagéo sistematica e por condi¢des reais de trabalho.

Demarca-se a importancia da inclusdo de pessoas com TEA e/ou seus familiares no desenvolvimento de pesquisas
relacionadas a elas, buscando a promoc¢do de praticas cientificas e académicas que escutem, respeitem e se inspirem
na neurodiversidade (Araujo; Silva & Zanon, 2023, p.6).

Os resultados obtidos também demonstram que, quando ha didlogo continuo entre os envolvidos: professores, equipe
pedagogica, familia e, quando possivel, profissionais de apoio, as estratégias tendem a se tornar mais eficazes. A comunicagao
frequente permite que a escola compreenda melhor as necessidades especificas da crianga, reconhega seus avangos e adapte
praticas sem recorrer a generalizagdes ou rétulos. Da mesma forma, fortalece a confianga da familia na institui¢do escolar,
contribuindo para uma parceria que favorece o desenvolvimento da crianga.

Diante disso, torna-se evidente que a inclus@o efetiva ndo se limita a matricula ou a presenga da crianca em sala de
aula. Ela exige compromisso com a constru¢do de um ambiente acessivel, acolhedor e pedagogicamente intencional, no qual a
crianca com TEA seja reconhecida como sujeito de direitos, capaz de aprender e de participar de maneira significativa. Para
que isso ocorra, s30 necessarios investimentos continuos em formagao docente, ampliagdo de recursos pedagdgicos adaptados,
fortalecimento de praticas colaborativas e criagdo de espagos reais de escuta entre escola e familia.

Assim, a discussdo aponta que a inclusdo escolar de criangas com TEA ndo deve ser compreendida como um desafio
individual ou pontual, mas como um processo coletivo e permanente, que exige mudangas na cultura escolar. Mais do que
“incluir”, trata-se de transformar a escola para que ela seja capaz de acolher a diversidade como parte legitima do processo

educativo, garantindo condi¢des de aprendizagem, participagdo e pertencimento para todas as criangas.

4. Conclusao

Diante do exposto, conclui-se que a inclusdo escolar de criancas com TEA constitui um desafio complexo, que
ultrapassa a dimensao das adaptacdes fisicas, estruturais ou legais. Trata-se de um processo que exige mudangas consistentes

nas praticas pedagogicas, no planejamento curricular e na postura institucional da escola, de modo a assegurar ndo apenas o
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acesso, mas, sobretudo, a permanéncia e a participacdo efetiva do estudante no ambiente escolar. Assim, a inclusdo deve ser
compreendida como um compromisso ético e pedagogico que envolve toda a comunidade escolar, exigindo intencionalidade,
planejamento e acompanhamento continuo.

Nesse contexto, evidencia-se a importancia da formagdo ¢ da capacitacdo docente como elemento central para a
constru¢cdo de uma educagdo inclusiva de qualidade. A atuacdo do professor, fundamentada em conhecimentos especificos
sobre o TEA e em estratégias pedagogicas diversificadas, torna-se essencial para atender as necessidades educacionais
individuais e promover o desenvolvimento integral da crianca. Ressalta-se, portanto, que a auséncia de formagdo adequada
pode gerar inseguranga profissional, praticas excludentes e dificuldades no processo de aprendizagem, reforcando a
necessidade de politicas educacionais que garantam formagdo inicial e continuada voltada a inclusdo.

Além disso, a parceria entre escola e familia apresenta-se como um fator indispensavel para o fortalecimento do
processo inclusivo. O didlogo constante entre os responsaveis e a equipe escolar possibilita maior compreensdo sobre as
particularidades da crianga, contribuindo para a elaboragdo de intervengdes pedagodgicas mais coerentes com sua realidade e
com suas potencialidades. Dessa forma, quando escola e familia atuam de maneira articulada, favorece-se a construgdo de um
ambiente mais acolhedor, seguro e estimulante, promovendo avancos nao apenas no desempenho académico, mas também no
desenvolvimento social, emocional e comunicativo da crianga.

Por fim, compreende-se que a inclusdo escolar de criancas com TEA deve ser concebida como um processo continuo,
construido cotidianamente por meio da empatia, do respeito as diferencas ¢ do compromisso coletivo com a diversidade. A
efetivacdo desse processo demanda uma escola que reconheca a singularidade de cada estudante e que esteja disposta a
flexibilizar suas praticas, garantindo condi¢des reais para que todos aprendam e se desenvolvam. Assim, reafirma-se que a
inclusdo ndo deve ser tratada como uma ag@o pontual, mas como uma perspectiva permanente de educagao, fundamentada na

equidade e na valorizagdo das diferengas como elemento constitutivo do espago escola.
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